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Wstep

...sztuka i aktywnos$é artystyczna stanowia doniosly czynnik
rozwoju i zycia ogétu ludzi, rozumienia i porozumienia, a wigc
tworzenia wspélnoty, humanizacji caloksztattu praktyki i waz-
ng postaé ludzkiej transcendencji. A ponadto, to wiasnie sztu-
ka ,(...) w zagadkowy sposéb wstrzgsa nami i burzy zwyczaj-
no$¢” (H.G. Gadamer). Moze wigc by¢ stymulatorem postawy
twércezej. Bez wychowania estetycznego edukacja ogdlna jest
kaleka, daleka od spelnienia swej humanistycznej funkcji, co
niestety nie jest powszechnie uswiadomione'.

Ksiazka Z historii, teorii i praktyki edukacji artystycznej dzieci
w wicku przedszkolnym i wezesnoszkolnym stanowi zbidr stu-
diéw i propozycji zaje¢ dla dzieci autorstwa pracownikéw Ka-
tedry Edukacji Artystycznej Wydzialu Pedagogicznego Aka-
demii Ignatianum w Krakowie, kierowanej przez prof. dr hab.
Ireng¢ Popiotek. Wspdlny projekt polegal na zebraniu wiedzy,
wynikéw badan i doswiadczen pedagogicznych, skupionych
wokél tematu edukacji artystycznej dzieci w wieku przed-
szkolnym i wezesnoszkolnym. Kazdy z badaczy, oprécz pra-
cy akademickiej, ma w swoim Zyciorysie doswiadczenie pracy
z najmlodszymi. Do projektu dolfgczyly absolwentki uczelni
(studiéw magisterskich i podyplomowych), ktérych prace doty-
czyly edukacji artystycznej dzieci oraz zostaly wysoko ocenione
przez promotorow i recenzentow.

v D. Jankowski, Edukacja kulturalna, w: Encyklopedia pedagogiki XXI wieku,
t. 1, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 924.



Celem przygotowanej publikacji jest zwrécenie po raz ko-
lejny uwagi na konieczno$¢ prowadzenia edukacji artystyczne;j
zwlaszcza wéréd najmltodszych. Obudzone w tym wieku po-
trzeby przetrwaja bowiem do korica zycia, czyniac je bogatszym,
bardziej $wiadomym i warto$ciowym. O koniecznosci podjecia
dzialan w tym zakresie pisza autorki wstepu jednej z niedawno

wydanych pozycji na podobny temat:

Przy olbrzymim zainteresowaniu aktywnoscia artystyczna
iujawnianych czesto przez dzieci i mlodziez potrzebach zajmo-
wania si¢ sztuka, system szkolny wyraznie zaniedbuje edukacje
muzyczng i plastyczng. Operuja one wlasciwymi dla siebie ko-
dami niewerbalnymi, znaczeniami estetyczno-emocjonalnymi,
jednak do kodéw tych mlodziez nie otrzymuje od specjalistéw
klucza, przez co nie odnajduje wiasnej drogi do skarbnicy débr

estetycznych i etycznych: prawdy, dobra i pigkna?.

Nalezy doda¢, ze to samo (moze jedynie w mniejszym stop-
niu) odnosi si¢ do edukacji literackiej, teatralnej, filmowe;...
Upominaja si¢ o nig naukowcy, o czym $wiadcza chocby ty-
tuly prac zbiorowych, powstajacych w réznych osrodkach aka-
demickich juz w XXI wieku®. Niemal jednym glosem badacze
stwierdzaja fakt, najdobitniej przedstawiony przez Agnieszke
Weiner i Anng¢ Boguszewska we wstepie do redagowanej przez
nie pracy zbiorowe;j:

Praktyka szkolna wskazuje na duze niedomagania edukacji
estetycznej i artystycznej prowadzonej wobec dziecka w pol-

2 Edukagja artystyczna a  rzeczywistost medialna, red. R. Tawrowska,

B. Muchacka, Krakéw 2009, s. 6.

Sa to m.in.: wspomniana powyzej propozycja krakowskiego Uniwersytetu
Pedagogicznego, obszerna praca wydana w Plocku — Edukacja artystycz-
na jako tworcza. Perspektywy — dylematy — inspiracje, red. M. Kotodziejski,
M. Szymariska, Plock 2011; wreszcie — najblizsza tematycznie niniej-
szemu tomowi — ksigzka powstala w srodowisku lubelskim (Uniwersytet
Marii Curie-Sklodowskiej) — Konteksty wezesnoszkolnej edukacji arty-
stycznej, red. A. Weiner, A. Boguszewska, Lublin 2013.
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skiej szkole, notowane i sukcesywnie powiekszajace si¢ szcze-
golnie od 1999 roku*.

Chcieliby$smy, zeby nasza ksigzka stala si¢ kolejnym glo-
sem w sprawie przyznania edukacji artystycznej, zwlaszcza
najmlodszych, waznego miejsca w polskim systemie edukacyj-
nym. Z nadzieja, ze ,kropla drazy skal¢”, przedstawiamy wlasne
propozycje i rozpoznania, kierujac je do wszystkich decyduja-
cych o ksztalcie nauczania i wychowania dzieci: do rodzicéw,
nauczycieli przedszkolnych i szkolnych, pedagogéw, wycho-
wawcéw, studentéw, przygotowujacych si¢ do pracy z dzieé¢mi,
a takze do specjalistéw i urzednikéw konstruujacych podstawy
programowe i wyznaczajacych warunki ich realizacji.

We wstepie nalezy podja¢ kwestie definicyjne. Zastanawia,
ze pojawiajace si¢ czesto w tytutach ksigzek i artykuléw pojecie
»edukacja artystyczna” nie znajduje swojego precyzyjnego okre-
Slenia w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku. Dlaczego ten ter-
min wydaje si¢ ostatnio wypieraé tradycyjne i dokladnie opisane
pojecia: wychowanie estetyczne czy wychowanie przez sztuke?
We wspomnianej encyklopedii Dzierzymir Jankowski w obszer-
nym artykule zajal si¢ hastem ,edukacja kulturalna”, podkreslajac
jego nowos¢ (w Polsce funkcjonuje mniej wigcej od lat 80. XX w.)
oraz korzenie w koncepcji wychowania estetycznego, ,ktére dzis
ujmujemy jedynie jako doniosly skladnik edukacji kulturalnej™.
Bylby to zatem termin najszerszy, obejmujacy takze edukacje ar-
tystyczng (ktorg autor hasta zdaje si¢ ogranicza¢ do ,,przedmio-
tu szkolnego”, co jest jednak zbytnim zawezeniem znaczenia).
Nalezy wspomnie¢ o jeszcze jednym terminie, ktéry pojawit sie
ostatnio w publikacji na podobny temat: ,kultura artystyczna™.
Jest to pojecie najszersze (wezsze z kolei w stosunku do kultury

Konteksty wezesnoszkolnej edukacji artystyczney, red. A. Weiner, A. Bogu-
szewska, dz. cyt., s. 10.

5 D. Jankowski, Edukacja kulturaina, dz. cyt., s. 924.

Zob. Kultura artystyczna w przestrzeni wychowania, red. B. Zurakowski,
Krakéw 2011.
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estetycznej), niezawierajagce w sobie bezposrednio odniesiert do
edukacji. Jednak, jak pisze redaktor tomu Kultura artystyczna
w przestrzeni wychowania i autor wstepu Bogustaw Zurakow-
ski, podstawg owej kultury ,w procesie edukacji jest sfera arty-
zmu”. Natomiast ,sztuka (jej odbiér i uprawianie) wspiera roz-
woj jednostki ludzkiej jako osoby” oraz pozwala na ,dostrzeganie
cztowieka jako kogo$ niepowtarzalnego™. W cytowanej ksigzce
znalazly si¢ zatem takze teksty, odnoszace sie bezposrednio do
edukacji artystycznej®.

W naszym tomie edukacje artystyczng uwazamy za jeden
z elementéw wychowania estetycznego i wychowania przez
sztuke, rozumianych jako ,ujecie wychowawczych aspektéw
roli sztuki” — ,ksztaltowanie wrazliwosci estetycznej”, ,wdra-
zanie do odbioru sztuki” oraz ,uruchamianie aktywnych dys-
pozycji, twérczej aktywnosci, wyobrazni”. Decydujac si¢ na
wybrany termin, chcemy podkresli¢ najwazniejsza w tym przy-
padku, podstawowa funkcje i wartos¢, jaka jest artyzm i jego
potencjal edukacyjny. Artyzm, wedlug Janusza Stawiriskiego,
jest to ,ogdl cech dzieta dajacy swiadectwo bieglosci twércy
w danej dyscyplinie sztuki, jego umiejetnosciom ksztaltowania
materialu oraz sprawnosci w postugiwaniu si¢ srodkami i spo-
sobami wypowiedzi zgodnie z zalozonym celem.”" Zatem edu-
kacja artystyczna powinna wyposaza¢ dziecko w wiedze o spe-

7 B. Zurakowski, Sfowo wstgpne, w: Kultura artystyczna w przestrzeni wy-

chowania, dz. cyt.,s. 819.

Zob. np. A. Boguszewska, Wychowanie plastyczne a odpowiedzialnost nauczy-
ciela, B. Raszke, Aksjologiczne podstawy edukacji artystycznej (na przykladzie
edukacji muzycznej), A. Sojka, Wychowaweza perspektywa piesni w edukaci ar-
tystycznej, w: Kultura artystyczna w przestrzeni wychowania, dz. cyt.

K. Krason, Wychowanie estetyczne, w: Encyklopedia pedagogiki XXI wicku,
t. 7, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 360-362.

10 K. Krason, Wychowanie przez sztukg, w: Encyklopedia pedagogiki XXI wie-
ku,t. 7,dz. cyt., s. 445. Autorka powoluje si¢ na koncepcje W. Karolaka.

W ]. Stawinski, Artyzm, w: Slownik termindw literackich, red. J. Stawinski,

wyd. drugie poszerzone i poprawione, Wroctaw 1988, s. 44.

10 Wstep



cyficznych dla kazdej ze sztuk ,$rodkach i sposobach”, a przede
wszystkim uwrazliwia¢ je na te cechy, ktére czynig przedmiot
dzietem artystycznym. Powinna réwniez dawaé sposobnos¢ do
sprébowania wlasnych sit w ,ksztaltowaniu materiatu”, czy to
bedzie material plastyczny, muzyczny, czy literacki. Edukacja
artystyczna powinna zapewni¢ dziecku warunki do tworze-
nia, rozumianego jako malowanie, gra na instrumentach, pisa-
nie, a takze jako twoércza interpretacja dziel sztuki o wysokich
wartosciach artystycznych. Tak rozumiana be¢dzie z pewnoscia
»Z jednej strony czynnikiem ksztaltowania tozsamosci czlowie-
ka, z drugiej za$ nieodzownym warunkiem twérczym jego na-
turalnego rozwoju”'2.

Podobnie rozumiejg termin tytutowy redaktorzy monografii
Edukacja artystyczna jako tworcza. Perspektywy — dylematy — in-
spiracje, ktérzy uznaja edukacje artystyczng za

element przygotowania i formowania jednostki do $wiadome-
go korzystania z dorobku kultury i sztuki rodzimej i $wiatowej,
rozwijajac tym samym, w aspekcie procesualnym, twérczy po-
tencjal w uczniach®.

Proponujemy w naszej pracy spojrzenie na histori¢ takich
dzialan edukacyjnych, ich wymiar teoretyczny, koncepcyjny,
a takze podsuwamy praktyczne rozwigzania, mogace znalezé
zastosowanie w pracy nauczyciela z grupa przedszkolng czy
w klasach I-1II szkoly podstawowe;.

12 B. Sliwerski, Edukagja, w: Encyklopedia pedagogiki XXI wicku, t. 1, dz. cyt.,
s. 906.

B3 M. Kolodziejski, M. Szymariska, Niezbedne wprowadzenie do rozwa-
Zan nad edukacjg artystyczng jako tworczg w wybranych perspektywach,
w: Edukacja artystyczna jako twircza. Perspektywy — dylematy — inspiracye,
red. M. Kolodziejski, M. Szymanska, dz. cyt., s. 7.
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Irena Popiotek

Wychowanie estetyczne
I wychowanie przez sztuke

Kazda autentyczna forma sztuki jest swoista droga dostepu do
glebszej rzeczywistosci czlowieka i $wiata. Tym samym sta-
nowi tez bardzo trafne wprowadzenie w perspektywe wiary,
w ktérej ludzkie doswiadczenie znajduje najpelniejsza inter-
pretacje. Oto dlaczego pelnia prawdy zawarta w Ewangelii
musiala od samego poczatku wzbudzi¢ zainteresowanie arty-
stéw, z natury wrazliwych na wszelkie przejawy pigkna ukryte-
go w rzeczywistosci'.

Te stowa Jana Pawta II zawarte mi¢dzy innymi w Liscie do
artystow, sygnowanym na Wielkanoc w roku 1999, dotyka-
ja dwu podstawowych zagadnien, zawsze aktualnych w Zyciu
i ksztaltowaniu czlowieka. Pierwszym z tych zagadnieri jest
zalozenie, ze ,artysci sa uprzywilejowanymi interpretatora-
mi tajemnicy czlowieka” i rzeczywistosci, jaka ich otacza, ze —
z natury wrazliwi (w najglebszym sensie tego stowa) — maja
szanse¢ tworczoscig dochodzi¢ do prawdy zawartej w Ewangelii.
Drugim zagadnieniem jest przekonanie, ze dzieto sztuki, jeze-
li jest autentyczne (a wiec wynika z prawdziwej, odszukiwanej
uparcie tresci i formy), moze pomaga¢ w dostepie do glebszej

v List Ojca §wi§tego Jana Pawla II do artystow, Watykan 1999, s. 16.
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rzeczywisto$ci, moze posredniczy¢ na drodze do wiary. Z jed-
nej wiec strony, nalezy traktowac dzielo sztuki jak propozycje
dialogu, jak stowa skierowane do innych ludzi, z drugiej, warto
wierzyé, ze dzielo sztuki, postawa artysty, forma i tres¢ dzieta
mogg by¢ narz¢dziem wychowania cztowieka.

Historia sztuki na przestrzeni wielu stuleci jest historig ge-
niuszy i hochsztapleréw, swictych i grzesznikéw, ludzi pelnych
heroizmu, ale i smutnych nieszcz¢$nikéw. W wielu przypadkach
ijedni, i drudzy byli autorami dziel wielkich i nieudolnych. Gia-
como Manzu — wielki wloski rzezbiarz i dzialacz komunistyczny,
laureat Nagrody Leninowskiej ,za utrwalanie pokoju miedzy na-
rodami” — odzyskuje wiare w czasie spotkan z Janem XXIII. Jest
autorem nie tylko wielkich i wstrzasajacych Wrdt smierci do Ba-
zyliki $w. Piotra w Rzymie, ale takze maski po$miertnej Papieza
Jana XXIII. Niepokojac sie dzisiaj zapascig wartosci, tak czesta
w skandalizujacych prezentacjach sztuki najnowszej na calym
swiecie (a takze w Polsce), trzeba wierzy¢, ze mamy do czynienia
z bolesnym, ale na pewno przejsciowym doswiadczeniem. Pa-
mietajmy, ze artysci i ich dziela s dzie¢mi swego czasu, ze dra-
mat i bledy przelomu wiekéw, w ktérym Zyjemy, ujawniaja sie
w sztuce czy pseudosztuce pelnej wulgarnosci i kiczu, ale réwniez
w dzietach poszukujacych prawdy o czlowieku i $wiecie, o Zyciu
i $mierci, o trwaniu i przemijaniu, o Bogu. Taka wlasnie sztuke —
$wiadectwo wieku i czaséw — nalezy i warto zobaczy¢ jako bar-
dzo istotny element wychowania cztowieka od lat dziecigcych az
do wieku dojrzalego. W czasie rozméw towarzyskich nie wypada
przyzna¢ si¢ do braku umiejetnosci obstugiwania komputera, za-
ktadania lokat bankowych czy korzystania z telefonu komérko-
wego. Szczere wyznanie: nie znam si¢ na sztuce, nie czytam, nie
chodzg¢ na koncerty — jest co najwyzej traktowane jako sygnal
przepracowania rozméwcy, ale nie dowdd na to, Ze jest on u pro-
gu barbarzynstwa akceptujacego brutalne tempo Zycia, w kté-
rym nie ma — co oczywiste — miejsca na ciszg, refleksje i pigckno.

Od wielu dziesiecioleci napotykamy w pracy wychowawczej
na historyczne juz dzisiaj pojecia: wychowanie estetyczne i wy-
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chowanie przez sztuke. Wychowanie estetyczne, chronologicz-
nie wezeéniejsze, zmudnie przygotowywalo do odbioru sztu-
ki. Uczono dzieci, mlodziez i dorostych, jak patrze¢ na obrazy
i rzezby, jak stucha¢ muzyki, jak zachowywac¢ si¢ w §wiatyniach
sztuki, jakimi byly muzea, sale koncertowe czy teatralne lub
literackie salony. Dziela sztuki poznawane byly jako symbole
wartosci, ku ktérym warto zmierzal. Istota wychowania este-
tycznego bylo wiec przygotowywanie do percepcji dzieta sztuki.
Ku niemu szed! wychowanek prowadzony przez wychowawece.
Jezeli tak o tym piszg, to dlatego, ze takich wlasnie uzywano
wéwezas stow i pojeé, takich poréwnan. Tu na ziemi — wsréd
normalnej codziennosci — wartosci emanujace z dziela sztuki,
jego sens i wyraz mialy uczy¢ i wychowywa¢, prowadzi¢ ku har-
monii zycia. Gdzies tam, w nieosiagalnej dali trwala sztuka jako
dzielo artysty.

Juz jednak Stefan Szuman?, jeden z twércéw teorii wycho-
wania estetycznego, sugerowal amatorskie zajmowanie si¢ sztu-
ka, muzykowanie, malowanie, rysowanie lub pisanie. W taki
wlagnie sposéb amator, czyli milosnik sztuki mial szanse zbli-
zy¢ si¢ do sensu i istoty dziela, do jego Zycia wewngtrznego
i doskonalosci. Oczywiscie, to emocjonalne zblizenie do dziela,
poznawanie jego przeslania i wartosci laczylo si¢ w sposéb na-
turalny z poznawaniem jego struktury. To wlasnie w twérczosci
amatora zalety emocjonalne dziela i jego konstrukcja wigzaty
si¢ w sposéb zrozumialy i czytelny. Oniesmielenie wobec dzie-
ta, traktowanie sztuki jako obszaru nieosiggalnej doskonatosci,
zaczglo powoli zamieniaé si¢ w blisko§é przezywania i odczy-
tywanie przestania. Tym, co t¢ granicg przezwycigzylo, byto do-
$wiadczenie procesu twérczego. Milosnik sztuki podziwiajacy
obraz w muzeum to pierwszy etap poznania. Milosnik sztuki
ryzykujacy namalowanie wlasnego obrazu — to czlowiek, kté-
ry nie przestanie podziwia¢. Do ol$nienia dolaczy si¢ jednak
tajemniczy wysilek interpretaciji natury, prywatne odkrywanie

2 S. Szuman, O sztuce w wychowaniu estetycznym, Warszawa 1969, s. 22-23.
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osobistej ekspresji i twérczosci. Takie Taczenie wiedzy i praktyki
nie jest i nie moze by¢ powszechne. Tak wlasnie narodzilo si¢
wychowanie przez sztuke. Nie wyeliminowalo ono wychowa-
nia estetycznego, ale pogtebilo i ozywito jego zalozenia. Tak jak
poznawanie dziela bylo sensem wychowania estetycznego, tak
poznawanie dzieta w drodze wlasnego twérczego procesu stato
si¢ podstawg wychowania przez sztuke.

Zjawiska sztuki przelomu wiekéw XIX i XX, inspirujacy
wplyw nauki na sztuke, odkrycie na nowo sztuki antycznej,
sredniowiecznej, fascynacja nieznang dotychczas sztuka eg-
zotyczng (np. afrykanska) czy nieprofesjonalng — pobudzity
zainteresowanie procesem tworzenia. Model romantycznego
artysty — kaplana i klasycyzujacy — artysty uczonego, legendy
o twércach szalericach i ekscentrykach (okres europejskiej se-
cesji), uksztaltowaly na wiele dziesigcioleci obraz sztuki i status
artysty. Dlatego odkrywanie w dzieltach sztuki, w procesie twor-
czym, w pamietnikach artystéw lub w ich zyciorysach zmudnej
drogi od widzenia do twdrczej interpretacji bylo dla wielu od-
kryciem ukazujacym twoérczosé jako praceg. Dopiero niedawno
takie pojecie, jak np. natchnienie zostalo ukazane jako synonim
napiecia towarzyszacego tworczej pracy. A przeciez wierzono,
ze ,wystarczy natchnienie” i dzielo jest gotowe. Tak niedaw-
no przeciez wierzono, ze wystarczy ,talent” i gotowa jest opera,
pomnik czy poemat. To byly te wlasnie mity, ktére wyniosty
sztuke i artystéw na piedestal, ale tez ich tworczo$¢ uczynily
ekskluzywng zabawg, intrygujaca i wielka, ale daleka od Zmud-
nego poszukiwania prawdy.

Kiedy do szkoly zaczg¢to wprowadzaé¢ elementy sztuki,
traktowano je raczej jako ksztalcenie umiej¢tnosci, maja-
ce ulatwi¢ praktyczne myslenie. Rysowanie, modelowanie,
konstruowanie bylo wigc najpierw lekcja swoistej zrecznosci.
Uczono postugiwaé si¢ narzedziami nie w celach twérczych.
Pozostaloscia tego historycznego juz myslenia jest nazywa-
nie twérczosci dzieci ,rysunkiem”. Bo wlasnie rysowanie bylo
przez wiele dziesigcioleci nauczane po to, by dziecko, stajac
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si¢ doroslym, umialo narysowaé plan okolicy, plan mieszkania,
kwiatek na ozdobnej laurce czy — co laczylo si¢ z kaligrafig —
by umialo czytelnie pisaé. Kiedy zainteresowano si¢ procesem
twérczym, kiedy odkryto, ze patrzenie na $wiat i interpreto-
wanie rzeczywistosci to przeciez proces poznawania otocze-
nia, ale takze samopoznanie i autoanaliza artysty — odkryto
wychowawcze wartodci twérczosci. Odkryto po latach teksty
artystéw o sztuce, czytano dzienniki i pamigtniki. Okazalo
sig, ze juz Leonardo da Vinci zalecal obserwowanie chmur
i przydroznej katuzy, by odkrywaé w pozornie przypadkowych
ksztaltach znaki twarzy i zaczatki obrazéw. Tak wlasnie gle-
boko poznawany i przeanalizowany proces twérczy ujawnil
swoje ogromne szanse i perspektywy wychowawcze. Z latami
poszerzyly si¢ one réwniez o ogromny obszar sztuki jako te-
rapii towarzyszacej czlowiekowi w jego cierpieniu, rozjasnia-
jacej mrok i udreke choroby.

Zaréwno z wychowaniem estetycznym, jak i z wychowa-
niem przez sztuke wigzaliSmy i wigzemy nadal wielkie nadzie-
je. Dostrzezenie w procesie twérczym, ale i w calych dziejach
sztuki wielkiej triady: Dobra, Prawdy i Pigkna bylo dawniej,
a w tej chwili jest szczegdlnie wielka szansa w dziele ksztaltto-
wania zycia wewnetrznego czlowieka od jego lat najmtodszych,
az po wiek dojrzaly. Wychowanie ludzi uwaznych, skupionych,
wrazliwych, zywo reagujacych na przejawy zta, ludzi czytaja-
cych ksigzki, stuchajacych muzyki, chodzacych na wystawy — to
nie utopia lecz realna mozliwosé. To nie tylko mozliwosé, ale
wprost koniecznos¢.

Warto w tym miejscu wspomnieé, ze polskie tradycje, ale
iwspdlczesnosé to niezwykle wartosciowe dzialania szkolnictwa
artystycznego, to nie tylko liczaca 184 lata historia krakowskiej
Akademii Sztuk Pigknych, ale réwniez podobne uczelnie w in-
nych o$rodkach. To takze wyzsze szkolnictwo muzyczne, tea-
tralne, filmowe. To podstawowe i $rednie szkoly muzyczne, to
srednie szkolnictwo plastyczne, niemajace odpowiednika w eu-
ropejskim systemie edukacji artystyczne;.
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Osobnym problemem jest miejsce edukacji w zakresie sztu-
ki w szkolnictwie powszechnym, podstawowym i $rednim.
Doswiadczenia ostatnich lat wskazuja na postgpujace niezro-
zumienie roli wychowania przez sztuk¢ przez reformatoréw
polskiej szkoly. Nie miejsce tutaj na szczegdélowe analizy —
mozna jednak stwierdzi¢, ze praktycznie zanika tego rodzaju
ksztalcenie w szkotach podstawowych i gimnazjach, a ewolucja
przedmiotéw: wychowanie plastyczne, wychowanie muzyczne,
plastyka i muzyka, wreszcie sztuka (podaje chronologicznie
zmieniajace si¢ nazwy przedmiotéw) wskazuje na zasadnicze
niezrozumienie calosci problematyki miejsca, jakie wychowanie
przez sztuke powinno i musi zajmowaé w procesie wychowaw-
czym wspélczesnej mlodziezy i dzieci. Zdajemy si¢ zapominad,
ze w obliczu nieuniknionej globalizacji obszarem niezawodne;j
identyfikacji narodéw i regionéw pozostanie ich kultura i sztu-
ka. Bojac si¢ taniej amerykanizacji, tak jak kiedy$ balimy sie
rusyfikacji, zapominamy o bardzo waznej rzeczy. Najwigce]
zla uczynila nie rusyfikacja, lecz sowietyzacja naszego mysle-
nia i mentalno$ci. Amerykanizacja — dynamiczna i barwna, to
z jednej strony atrakcyjny styl zycia, z ktérego przejmujemy
ochoczo to, co najbardziej wulgarne i pltytkie. Z drugiej strony,
to model zycia ludzi zapracowanych, solidarnych, pilnie strze-
gacych wartosci zycia religijnego i obywatelskiego. Ten wa-
riant amerykanizacji nam, niestety, nie grozi. Tak wigc jedyna
droga umozliwiajaca wyzbycie si¢ tragicznej spuscizny Peerelu
i pozwalajaca na uniknigcie gtupiego wariantu globalizacji jest
odbudowywanie wiedzy o naszej kulturze i sztuce, wlaczenie
wychowania przez sztuke w codziennosé polskiej szkoty, ktéra
winna podja¢ trud odbudowywania tg réwniez droga systemu
elementarnych wartosci.

Podobne zadanie stoi réwniez przed Kosciolem. Dysponujac
bogactwem i harmonig liturgii, ale réwniez skutecznie oddalajac
tanig dekoracyjnos¢ i dewocyjny kicz — warto konsekwentnie
i skutecznie uczyni¢ koscioly naturalnym miejscem, w ktérym
czlowiek zbliza si¢ do Boga takze za posrednictwem kolo-
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ru, $wiatla, umiejetnie zaaranzowanej przestrzeni czy miejsc,
w ktérych sztuka wprowadza ,w perspektywe wiary”. W tym
momencie warto u§wiadomi¢ sobie, jakie znaczenie moze mie¢
wlaczenie twérczych emocji dzieci i mlodziezy w pracg kate-
chetyczng. Przez cale lata w pracach katechetéw funkcjonowatly
popularne zeszyty z poprawnie narysowanymi scenami biblij-
nymi. Rolg dziecka na lekgji religii bylo ,kolorowanie” tych go-
towych juz, zaledwie poprawnych i czgsto banalnych rysunkéw.
Mozna sadzié, ze geneza pomystu, by tak wlasnie wlaczy¢ pla-
styke do katechezy, byt lek przed osobistg ekspresja dzieciecego
malowania. Kolorowanie narysowanych juz schematéw bylo
bezpieczne, gwarantowalo ,ladnos¢”, ktérej nawet dziecigce
kolorowanie nie bylo w stanie ,zepsu¢”. Dziecko zostalo w ten
sposéb pozbawione czego$ najwazniejszego: przezywania po-
znawanych scen biblijnych, emocjonalnej interpretacji postaci,
krajobrazéw, twarzy. Zostawiono dzieciom glupia, bo mecha-
nicznie wykonywang prace, odsuwajac przezywanie i poznanie,
a nade wszystko tak istotna: ekspresje tworcza. Przed kilkoma
latami ksigdz prowadzacy telewizyjna audycje ,Ziarno” zachecit
dzieci, by na Boze Narodzenie i na Wielkanoc przesylaty or-
dynariuszom swych diecezji ilustrowane Zyczenia §wiateczne.
Mialam moznos$¢ ogladaé setki wielkanocnych, malowanych
kart, jakie nadeszly do ksiedza Kardynala Macharskiego. Byty
tam wstrzasajace Ukrzyzowania i pelne swiatla Zmartwych-
wstania, bylo spotkanie na drodze do Emaus i Matka Boza nad
cialem Chrystusa. Zdeformowane postaci i kolor pozwalaly
zobaczy¢, jakim przezyciem bylo dla dzieci kreowanie wlasne;j
wizji odwiecznych religijnych motywéw. Zaden »kolorowany”
schemat i poprawiana przez katechete czy rodzicéw $wiateczna
laurka nie przekazalaby tej sily wzruszenia religijnego przezycia.

Tak jak pigkno liturgicznego gestu, harmonia i rytm $pie-
wow gregorianskich na zawsze pozostang synonimem uniwer-
salnego jezyka wiary, tak zmieniajacy sie przez wieki styl, jakim
postuguje si¢ artysta w Kosciele, pozwala zobaczy¢ przemiang
czaséw i ewolucje dochodzenia przez sztuk¢ do Boga. , Tam,
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gdzie czlowiek wystawia Boga, samo slowo nie wystarczy. Roz-
mowa z Bogiem przekracza granice ludzkiej mowy™ — pisze
kardynal Ratzinger w eseju o liturgicznej muzyce i $piewie. Te
slowa potwierdzaja wychowawcze wartosci sztuki, potwierdzaja
jej miejsce w zyciu czlowieka tam, gdzie inne formy wyrazu
i inne rodzaje wypowiedzi okazuja si¢ bezradne. Nie oznacza
to, ze sztuka ma odgrywac czy odgrywa role ekskluzywnego po-
srednika miedzy cztowiekiem i Bogiem albo jest $ciezka wiary
dostepna koneserom sztuki. Oznacza to, ze znak czy symbol,
kolor i melodia piesni, obraz czy rytm muzyki — pomagaja czlo-
wiekowi tam i wtedy, gdy sam nie znajduje stéw, by modli¢ sig,
by przezywac swa wiar¢. Warto tu przypomniec rysunek i kolor
szat liturgicznych, role §wiatta, mroku i naturalnego krajobrazu
w czasie wielkiego spotkania Jana Pawla II z mlodzieza przed
kilkoma latami w Paryzu.

Moéwiac o wychowawczych funkcjach sztuki, pamigtajmy, ze
proces wychowawczy to nie tylko szkola i tzw. system klasowo-
-lekcyjny. Zwigzek sztuki i Zycia polega wlasnie na wzajemnym
dopelnianiu si¢ w przezywaniu, odczuwaniu i przekazywaniu
w dziele swych przezy¢. Obarczamy czgsto tzw. niezrozumialg
sztuke wing za oderwanie si¢ od zycia. Bardzo czesto, formu-
tujac takie zarzuty, nie robimy nic, by wejs¢ w $wiat sztuki, by
pozna¢ jezyk sztuki, nie podejmujemy najmniejszego wysitku —
zadajac, by artysta byl dostawcg dziel ,lekkich, tatwych i przy-
jemnych”. Warto przypomnie¢, ze w roku 1876 w krétkim eseju
pt. O istocie sztuki malarz Adam Chmielowski (§w. Brat Albert)
napisal: ,Jezeli (...) sztuka wydaje si¢ czyms$ oderwanym od zy-
cia, wina to barbarzyristwa ludzi, falszywych teorii, nie zas sa-
mej sztuki™.

* J. Ratzinger kard., Nowa piesii dla Pana, Krakéw 1999, s. 28.
* Z pism Brata Alberta. ,Nasza Przesztos¢”, t. 2, Krakéw 1965, s. 49.
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