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Wprowadzenie

Przed wspodtczesna etnopedagogika staje zadanie wspar-
cia wielowymiarowosci zycia czlowieka juz od najmiodszych
lat. W ramach tej wielowymiarowosci pojawia si¢ — jak pisze
J. Nikitorowicz' — nurt tradycji i kultury regionalnej, zwigzanej
z dziedzictwem kulturowo-historycznym regionu, nurt kultu-
ry narodowej, odniesiony do jezyka, tradycji, wspdlnych loséw
i wydarzen jednoczacych nardd, nurt kultury panstwowej z dzie-
dzictwem panstwa i prawa oraz nurt miedzykulturowy, bazujacy
na dialogu miedzy narodami, kulturami i przemianami cywiliza-
cyjnymi. Kazdy z tych aspektéw zycia, a nastepnie swiadomosci
i tozsamosci dziecka, a dalej — dojrzalego cztowieka jest wazny,
a w ramach pedagogiki kultury jest budowana wielopoziomowa
rzeczywisto$¢, ktéra pozwala dziecku zaadoptowad wszystkie
te aspekty w swiadomosci. W dialogu miedzykulturowym na
pierwsze miejsce wysuwa si¢ blyskawiczny przekaz informacji,
natychmiastowa dostepnos$¢ danych, mozliwos¢ szybkiego rea-

!'J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009,
s. 53-81; tegoz, Prdba okreslenia przedmiotu edukacji miedzykulturowej, w: Region.
Tozsamos$¢. Edukacja, red. ]. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobiecki, Biatystok
2005, s. 15-34.
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gowania na to, co si¢ dzieje w kraju i na $wiecie. Pozwolilo to
Marshallowi McLuhanowi? nazwaé $wiat globalng wioskq, a M. de
Fleur i E. Dennisowi® moéwic o ,rozciaganiu si¢” w czasie i prze-
strzeni czlowieka i nazwac go: homo communicans. Uznali oni Zie-
mie za telekomunikacyjny archipelag. Dziecko, uczen, dorosty
zyje w swiecie medidéw. Uczestniczy w funkcjonowaniu globalnej
wioski dzieki Internetowi oraz innym multimediom i mozliwosci
wyrazania na jego forach dyskusyjnych swoich opinii, zastrzezen,
aprobaty lub protestéw. Réwnoczesnie cztowiek od wczesnego
dziecinstwa rozpoczyna swe podrdze po swiecie, zachowuje sie
jak homo viator, a szczegdlne miejsce w tych wedrowkach stano-
wig kraje sgsiednie — dla ziem Malopolski — Stowacja, Czechy,
Ukraina, dla Podkarpacia takze Rumunia, Wegry, Bulgaria. Po-
drdze niezwykle wzbogacaja i urozmaicaja doswiadczenie dzie-
cka, otwierajac je na nowych ludzi, jezyk i kulture.

Globalizacja przynosi pewne niebezpieczenstwa zbyt szybkie-
go przeptywu informacji, kapitatu i sity roboczej oraz destabiliza-
i czlowieka z tego powodu. Te procesy réwnowazone sa silnym
przywigzaniem do miejsca zamieszkania i urodzenia, do bycia
soba i poczucia bycia u siebie na swoim. Otwierajq si¢ one na nurt
zycia lokalnego i regionalnego, na kulture regionalna i rodzima
gwareg, tradycje, obyczaje, zwyczaje, obrzedy — a wiec na procesy
lokalizacji. Zycie hic et nunc to egzystencja w okreslonej przestrze-
ni, domu i stronach rodzinnych.

Wyznacza to wazny nurt etnopedagogiki, nastawiony na
uczestnictwo w lokalnych swietach i uroczystosciach, w swie-
tach przedszkola i szkoty, w dniach: dziecka, ojca i matki, babci
i dziadka, w obchodzeniu urodzin / imienin przez dziecko w jego
$rodowisku edukacyjnym. Splot globalnych idei i dziatan z do-
$wiadczeniami lokalnymi nosi nazwe glokalizacji. Oznacza swoi-
ste i wieloaspektowe polaczenie obu tendencji i wymiardw zycia
wspolczesnego czlowieka, poczynajac od wieku przedszkolnego.
Etnopedagogika ma na celu stymulacje proceséw ksztattowania
si¢ tozsamosci dziecka w calym zréznicowaniu jego kontaktéw
z kultura i jezykiem od rodzimej gwary poczynajac, przez jezyk

2 M. McLuhan, W. Fiore, War and Peace in the Global Village, New York 1968,
s. 165.

3> M. de Fleur, E. Dennis, Under standing Mass Communication, Princeton
1996.
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ogdlny domu, instytucji edukacyjnych i mass mediow po jezyki
obce, z ktérymi styka si¢ ono w kraju poza Polska. Zwykle naj-
czesciej i najpierw sa to jezyki stowianskich sasiadéw: Stowakow,
Czechoéw i Ukraincow, wsérdd ktorych dziecko moze mieé krew-
nych, powinowatych i zaprzyjaznione rodziny. Stymulacja naby-
wania kilku wymiarow tozsamosci od regionalnej poprzez naro-
dowa i paristwowga do miedzykulturowej i globalnej jest trudnym
i wieloaspektowym zadaniem etnopedagogiki. Wymaga ciagle
poglebionej refleksji i dyskusji, gdyz zmiana kulturowa polegaja-
cana tym, ze dziecko od poczatku zyje i funkcjonuje w rzeczywi-
stosci wielokulturowej przybiera rozne obliczai wymaga trafnego
uchwycenia nie tylko zjawisk, lecz takze wieloptaszczyznowych
procesdw, w tym przenikania si¢ poszczegoélnych nurtéw, ich
wymiardw, styku kultur i jezykéw. Przygotowuje dziecko do
podjecia rozmaitych interakcji, a wspdlistnienie réznych grup
i spotecznosci otwiera ucznia i dorostego czlowieka na potrze-
be kontaktu z INNYM. Wielokulturowos¢ zatem jako zjawisko
wewnetrzne (np. obecno$¢ cudzoziemcoéw w danej miejscowosci,
dzieci z malzenistw mieszanych) i zewnetrzne (podréze, dtuzszy
pobyt za granica) ma charakter dynamiczny. Zadaniem dziatan
etnopedagogicznych jest doprowadzenie do budowy nowych re-
lacji spotecznych, opartych na poszanowaniu odmiennosci, mimo
istniejacych roznic oraz wzajemna zyczliwos¢ i otwartos¢ na kon-
takty z cudzoziemcami i mniejszosciami.

Szczegdlnie waznym zadaniem etnopedagogiki staje sie usy-
tuowanie ucznia terenéw pogranicza jezykowo-kulturowego*
polsko-stowackiego, polsko-czeskiego, polsko-niemieckiego czy
polsko-ukrainskiego (na potudniu kraju) w relacjach wielokul-
turowych na tle procesow globalizacji, lokalizacji i glokalizacji,
pomoc dziecku w ksztattowaniu wiasnej tozsamosci, tworzenie
obrazu siebie jako cztowieka pogranicza, przy identyfikacji z kultu-
ra regionalng, narodowa i panstwowa, miejscowq tradycja, dzie-
dzictwem kulturalno-historycznym regionu i Polski. Niniejszy
tom stanowi wiec kolejng dyskusje w tym zakresie, przynosi po-

* I. Nowakowska-Kempna, Rodzina polska na Zaolziu w Republice Czeskiej,
w: Slgsk w badaniach jezykoznawczych: badanie pogranicza jezykowo-kulturowego
polsko-czeskiego, red. I. Nowakowska-Kempna, t. III. Rodzina: jezyk — tradycja —
tozsamosé, Katowice 1997, s. 135-153; Tejze, Gérny Slask jako mata ojczyzna. Pod-
stawowe wyktadniki jezykowe, w: Slask jako region pogranicza jezykowo-kulturowego
w edukacji red. I. Nowakowska-Kempna, Katowice 1997.
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glebiona refleksje nad ksztaltowaniem sie tozsamosci cztowieka
pogranicza, od najwczesniejszego okresu edukacji. Oddajemy go
do rak czytelnikow: pracownikow nauki, nauczycieli i studen-
tow, z nadzieja, ze znajda w nim pozyteczne wskazdéwki oraz
przyktady oddziatywan wychowawczych dotyczace wielokultu-
rowej sfery funkcjonowania ucznia i dorostego.

Anna Krolikowska
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Regional and intercultural education in kindergarten

Multiculturalism as a social phenomenon requires of
education to solve some issues concerning cultural iden-
tity shaping, education into dialog which supports sub-
jectivity, tolerance, acceptance, dignity and recognition.
The culture is to help a child to understand oneself, to
create its own identity, as well as to be able to partici-
pate in creation of modern civilization and to get a good
orientation in surrounding reality. Fast technological
changes as well as easy access to information make it
possible to penetrate and to get knowledge about dif-
ferent cultures. The goal of the education is to shape in
a child the abilities to interpret the reality, to see cultural
similarities and differences and to be able to do a good
evaluation.

In order to understand multiculturalism and to edu-
cate into peaceful coexistence of different cultures one
needs first to help a child to get to know and to apprecia-
te its own culture. It can be done by introducing a child
to regional education. Striking roots into one’s own cul-
ture, without tendency to be closed in only one cultu-

i miedzykulturowa

Summary
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re, can be of help in understanding other people and in
overcoming the stereotypes concerning the fear of ac-
cepting cultural differences. The next step towards mul-
ticultural dialog is the intercultural education. Drawing
attention on the need of studying foreign language by
kindergarten children allows initiating intercultural dia-
log. A regional and intercultural education in kindergar-
ten opens a child to the world and satisfies his cognitive
interest.

Wprowadzenie

Wspodlczesnie edukacja regionalna i miedzykulturowa Scisle
wiaze si¢ z wielokulturowoscia, ktdra stata si¢ faktem' i jako zja-
wisko spoleczne wymaga podjecia odpowiednich dziatani edu-
kacyjnych. Analizujac programy wychowania przedszkolnego,
obowiazujace w ostatnich dziesiecioleciach, mozna stwierdzi¢,
ze od zawsze edukacja regionalna byla realizowana, jednakze jej
cele i tresci wynikaly z innych kontekstow i zatozen teoretyczno-
-praktycznych. Poréwnanie ich pomoze odpowiedzie¢ na pyta-
nie, w jaki sposob obecnie realizowana jest edukacja regionalna
i miedzykulturowa w przedszkolu.

W literaturze przedmiotu najczesciej przytaczana definicja
wielokulturowosci jest definicja Mariana Golki. Uwaza on, ze
wielokulturowos¢ to , wystepowanie na tej samej przestrzeni
(albo w bezposrednim sasiedztwie bez wyraznego rozgranicze-
nia, albo w sytuacji aspiracji do zajecia tej samej przestrzeni)
dwoch lub wiegcej grup spotecznych o odmiennych kulturowych
cechach dystynktywnych: wygladzie zewnetrznym, jezyku, wy-
znaniu religijnym, uktadzie wartosci, ktore przyczyniaja sie¢ do
wzajemnego postrzegania odmiennosci z réoznymi tego skutka-
mi. Istotne jest tez to, Zze postrzeganie odmiennosci odbywa sig
w optyce jednostek, niewielkich grup lokalnych, réwiesniczych
czy sasiedzkich”?

! Por. J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009,
s. 58.

2 M. Golka, Oblicza wielokulturowosci, w: U progu wielokulturowosci, red.
M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski, Warszawa 1997, s. 54-55.
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L. Gesiak, analizujac rézne definicje wielokulturowosci, za-
uwaza, ze W powyzej prezentowanej wyrazniej niz w innych
eksponowany jest element postrzegania przez grupy istniejacych
roznic. Natomiast brakuje w niej aspektu zwiazanego z potrzeba
i mozliwoscia wchodzenia tychze grup w interakcje. Jego zda-
niem, istnienie r6znych grup kulturowych obok siebie nie moze
by¢ rozpatrywane w sposdb statyczny, bowiem wspotistnienie
prowadzi do interakcji pomiedzy nimi. Zatem wielokulturowos¢
ma wymiar dynamiczny i — w zalezno$ci od okreslonego mo-
delu dziatania — moze prowadzi¢ albo ,,do dialogu i wspdlnego
budowania spoteczenstwa opartego na wzajemnym szacunku
i wspodtdziataniu, mimo istniejacych ré6znic”?, albo do margina-
lizacji i separacji.

Zjawisko wielokulturowosci zwiazane jest z akulturacja ro-
zumiana najczesciej jako ,reakcja jednostki na zmieniajacy sie
wokot niej kontekst kulturowy, a takze jedna z form przemian
kulturowych, zwiazanych z wejsciem jednej grupy kulturowej
w kontakt z drugg”*. Wymienia si¢ tu cztery strategie akultu-
racyjne, a mianowicie integracje, separacje, asymilacje i margi-
nalizacje jednostki®. Jest to zalezne od przyjetej przez jednostke
postawy wzgledem wtasnej i obcej kultury. Najbardziej poza-
dang strategia jest w tym przypadku integracja, ktdra polega na
zachowaniu wlasnej kultury, jak i nawiazania codziennych in-
terakcji z innymi®.

Dostrzeganie roznic i reagowanie na odmiennos¢ kulturowa
czy przyjmowanie wartosci promowanych przez przedstawicieli
innych kultur musi opierac si¢ na dobrze uksztattowanej tozsa-
mosci kulturowej danej jednostki i grupy, do ktdrej ona nalezy.
Tam, gdzie wystepuje zréznicowanie grup spotecznych, kultu-
rowych, religijnych i etnicznych, nalezy prowadzi¢ edukacje re-
gionalng i miedzykulturowa. Wielokulturowo$¢ przyczynia sie
do wiekszej swiadomosci wlasnej tozsamosci, poczucia przyna-
leznosci do grupy spotecznej, religijnej, narodowej, ale takze do
przyznania si¢ do odrebnosci w stosunku do jednostek naleza-

* L. Gesiak, Wielokulturowos¢. Rola religii w dynamice zjawiska, Krakéw 2007,
s. 25.

* L. Gesiak, Wielokulturowos¢, dz. cyt., s. 30.
> J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 65-66.

¢ Tamze, s. 85.
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cych do innych grup kulturowych’. Zdaniem L. Gesiaka, , wie-
lokulturowo$¢ zaklada przyznanie sie¢ do swojej odmiennosci,
powrot do zrodet i wartosci rdzennych, a takze wzrost poczucia
wlasnej podmiotowosci”®.

Ksztaltowanie wlasnej tozsamosci, tworzenie obrazu sie-
bie, koncepgji i identyfikowania si¢ zachodzi w obrebie jakiejs
grupy, pod wpltywem kultury. Proces ten zaczyna si¢ w rodzi-
nie’, a nastepnie w przedszkolu i szkole, ktorych zadaniem jest
wspieranie jednostki w budowaniu wtasnej godnosci, obrazu
i koncepcji siebie na tle okreslonej grupy. Tozsamos$¢ osobista
i spoteczna pomaga w identyfikowaniu si¢ jednostki z grupa
spoteczna, kulturowg, religijna. Dzigki socjalizacji czlowiek od-
krywa, kim jest i jaka jest jego rola w réznych grupach spotecz-
nych i kulturowych.

W obliczu wielokulturowosci jako wyzwania wspdtczesnego
$wiata rodzi sie potrzeba wprowadzenia zmian w edukacji, kto-
rej celem powinno stac si¢ wspieranie proceséw zakorzenienia
w kulturze rodzimej, ale takze pomaganie w przekraczaniu bez-
posredniego doswiadczenia, zauwazaniu innych z ich historig
i roznicami, uswiadamianiu specyfiki odrebnosci i ksztattowa-
niu poczucia wspolnego dziedzictwa ludzkosci’. Cel ten moze
by¢ realizowany poprzez odpowiednio przygotowanga i wiasci-
wie rozumiang edukacje regionalng i miedzykulturowa.

W zwiazku z tak zarysowanym zagadnieniem wielokulturo-
wosci, podejmiemy probe odpowiedzi na nastepujace pytania:

e Jakie sa zalozenia edukacji regionalnej i miedzykulturowej

w przedszkolu?

e W jakim kierunku zmierza edukacja regionalna i miedzykul-
turowa w wychowaniu przedszkolnym?

7 Tamze, s. 34.
8 Tamze.

? Zob. ]. Sacharczuk, Rola rodziny w procesie ksztattowania tozsamosci kul-
turowej. Swiadomo$¢ kulturowa a tozsamos$é mniejszosciowa, w: Region. Tozsa-
mos¢. Edukacja, red. J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki, Biatystok 2005,
s. 222-229.

10" 7. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 173.
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Zatozenia edukacji regionalnej w przedszkolu

Poznanie dziedzictwa kulturowego powinno zaczac¢ si¢ juz
w okresie wczesnego dziecinistwa. J. Nikitorowicz podkresla,
ze glownym zadaniem edukacji powinno by¢ ksztalttowanie
pozytywnego ,odniesienia do podstawowych wartosci rdzen-
nych, takich jak: jezyk, religia, zasiedziatos¢ terytorialna, gene-
alogia, tradycje obyczaje, zasady i normy zachowan w ojczyznie
prywatnej” .

Podobne stanowisko zajmuje D. Misiejuk, ktora uscisla to za-
danie do pokazywania i przezywania wartosci tradycji i kultu-
ry regionu. Zdaniem autorki, edukacja regionalna , odbywa sie
poprzez przyjecie wartosci tkwiacych w bezposrednim geogra-
ficznym, przyrodniczym i kulturowym otoczeniu czlowieka”'%
W wychowaniu przedszkolnym te trzy obszary stanowia punkt
wyijscia dla doboru tresci przez nauczyciela realizujacego eduka-
cje regionalng. Dziecko bowiem przejawia ciekawos¢ poznawcza
w stosunku do otaczajacej go rzeczywistosci, chtonie to, co wi-
dzi, czym zyje, czego doswiadcza. Wiedza, jaka dziecko zdobywa
w tym wieku, objawia si¢ w jego dzialaniu, aktywnosci poprzez
wspotuczestnictwo w wydarzeniach regionalnych, w odbiorze
coraz bardziej znanych mu symboli i znakéw kulturowych. To
z kolei prowadzi do zakorzenienia si¢ dziecka w swiat kultury
regionalnej, ktora staje sie¢ mu bliska i zrozumiata, do ktérej moze
si¢ odnie$¢ w celu zrozumienia zachowania innych oso6b i ich od-
miennosci.

W ramach edukagcji regionalnej ksztalttowana jest tozsamos¢
kulturowa, bazujaca na przesztosci — przekaz dziedzictwa kultu-
rowego, tradycji; terazniejszosci — podtrzymywanie kultury wtas-
nej i przodkéw, rozumienie siebie, ksztaltowanie postaw, charak-
teru, osobistego systemu wartosci; przysztosci — przygotowanie
do kreowania nowego dorobku kulturowego. Tak rozumiana
edukacja regionalna odwoluje si¢ do potrzeby przekazywania
wiedzy historycznej, ktora dla dziecka w wieku przedszkolnym
moze by¢ niezrozumiala ze wzgledu na jego poziom rozwoju

" J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci dziecka,
Gdansk 2007, s. 27.

12 D. Misiejuk, Kwestia kompetencji kulturowych a tozsamo$é. Edukacja region-
alna, w: Region. Tozsamos¢. Edukacja, dz. cyt., s. 280.
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poznawczego. To jednakze nie powinno stanowi¢ przeszkody
w inicjacji kulturowej dziecka. Jak wcze$niej zauwazono, w wy-
chowaniu przedszkolnym edukacja regionalna odwotuje si¢ do
aktywnosci dziecka w kontakcie z przyroda regionu, geografia
oraz bogata tradycja i sztuka. Najczestszymi formami aktywnosci
dziecka prowadzacymi do zakorzenienia si¢ w kulture regionu
sq wycieczki, spacery, kontakt z ciekawymi ludzmi, literatura,
sztuka, muzyka, taricem, tradycjami $wiatecznymi. Jak zauwaza
K. Kaminska, , kultywowanie tradycji utatwia dziecku dostrzeze-
nie pewnej cigglosci i niezmiennos$ci w czasie, dajac jednoczesnie
poczucie stabilnosci nawet wtedy, kiedy poznaje elementy nowej,
dotad nieznanej kultury”*.

Edukacja regionalna ksztaltuje kompetencje kulturowe, kto-
re pozwalaja na rozpoznawanie oznak i wyréznikow wlasnej
grupy spoteczno-kulturowej od innych. W ramach regionali-
zmu wyrodznia si¢ wiele elementéw zwigzanych z krajowoscia,
ojcowizng, kulturg regionalna, terytorium, jezykiem, zwycza-
jami, obyczajami, rytuatami, parafia, grupa wyznaniowa, men-
talnoscig, Swiadomoscig swoistosci i odmiennosci'®. J. Nikitoro-
wicz podkresla, Ze celem edukacji regionalnej jest zakorzenienie
w swiat wartosci rdzennych. Dziecko poprzez socjalizacje i wy-
chowanie w rodzinie, a nastepnie w réznego typu placowkach
oswiatowych stopniowo poznaje swdj region, otwiera si¢ na
wartosci, ksztaltuje wlasng, wyjatkowa i niepowtarzalna tozsa-
mos¢ osobowq i spoleczna.

Poznanie wartosci rdzennych (jezyk matczyny, wyznawana
religia, zasiedziato$c¢ terytorialna, genealogia historyczna, trady-
cje, obyczaje, zasady i normy zachowan w ojczyznie prywatnej)
i prawidlowo uksztaltowana tozsamos¢ kulturowa pozwala na
budowanie dialogu miedzy innymi grupami spoteczno-kultu-
rowymi. Edukacja regionalna zatem — zdaniem ]. Nikitorowi-
cza — ,rozpoczyna proces dialogu edukacyjnego, wzmacniajac
sity jednostki poprzez poznanie i zrozumienie siebie oraz swojej
najblizszej kultury, w efekcie pozwala dostrzega¢ odmiennosci
oraz poszukiwac sposobOw wzajemnego zrozumienia, porozu-
mienia i wspotpracy”.

13 K. Kaminska, Nauczyciel wychowania przedszkolnego wobec wielokulturowosci,
Lodz 2007, s. 89.

4 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 217.
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Edukacja regionalna jest pierwszym etapem ksztaltowania
tozsamosci jednostkowej i spotecznej, na tym gruncie mozna za-
czaé wprowadzac¢ edukacje miedzykulturowa, ktorej zadaniem
jest miedzy innymi otwarcie sie jednostki na struktury narodowe,
panstwowe oraz kontynentalno-swiatowe®. J. Nikitorowicz pod-
kresla, ze: ,, promowanie wlasnej kultury poprzez wyodrebnienie,
nadanie jej szczegolnego znaczenia, podkreslanie jej walorow,
z jednej strony rodzi niebezpieczenstwo kulturowego zamknie-
cia si¢ w skansenie kulturowym, z drugiej zas jest nieuniknionym
i podstawowym krokiem w procesie stawania si¢ tozsamosciowe-
go. Stad szczegdlnym zadaniem edukagiji jest ksztaltowanie sza-
cunku i zrozumienia dla wartosci rdzennych, ksztattowanie afir-
matywnego stosunku do wtasnej kultury, Swiata zakorzenionego,
oswojonego bez umniejszania i deprecjonowania innych kultur”?.

Zatozenia edukacji miedzykulturowej w przedszkolu

Edukacje miedzykulturowa rozumie¢ nalezy jako , 0gét wza-
jemnych wptywow i oddzialywan jednostek i grup, instytugji,
organizacji, stowarzyszen i zwiazkow sprzyjajacych takiemu
rozwojowi czlowieka, w trakcie, ktorego staje si¢ on w pelni
$wiadomym i twdrczym czlonkiem wspdlnoty rodzinnej, lokal-
nej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kul-
turowej i globalnej czy planetarnej oraz zdolnym do aktywnej
samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej i ustawicznie kreowanej
tozsamosci”".

Czlowiek zyjacy w spoleczenistwie wielokulturowym ma moz-
liwo$¢ nawigzywania wzajemnych kontaktow z przedstawiciela-
mi innych grup. Celem edukacji miedzykulturowej bedzie uksztal-
towanie takich postaw, dzigki ktorym bedzie mozliwe nawiazanie
kontaktu, komunikacji prowadzacej do poznania si¢ i zrozumie-
nia, bez potrzeby dominacji czy kierowania si¢ uprzedzeniami i le-
kami. Wspdtistnienie réznych grup spoteczno-kulturowych obok
siebie powinno by¢ oparte na tolerancji, integracji i uznaniu czto-
wieka nie tylko jako osoby, ale takze jego narodowosci i tradydji.

15 Tamze, s. 216.
16 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa, dz. cyt., s. 101.

17 Tamze, s. 45.



18 Barbara Surma

Droga do tolerangji jest dialog miedzykulturowy, ktérego zada-
niem jest ochrona przed globalizacja, homogenizacja, ale takze
przed etnocentryzmem i etnonacjonalizmem?.

K. Kaminska wskazuje na dwie drogi edukacji miedzykultu-
rowej polegajace na przekazie wiedzy (od poznania do zrozu-
mienia nowej kultury) i na relacjach miedzyludzkich, w ktérych
istotnym czynnikiem obok znajomosci aspektéw odmiennosci
kulturowych jest umiejetnos¢ komunikowania sie".

Prawidltowo uksztaltowany obraz siebie, wiasnej grupy, osa-
dzenie w kulturze pozwala na zauwazenie Innych, ich odmienno-
Sci, ale takze podobienstw i zalezno$ci. Wazne jest ksztaltowanie
wlasnej tozsamosci, bowiem ,,czlowiek nie ma innej mozliwosci
tworzenia obrazu siebie, koncepgji siebie czy identyfikowania si¢
z kims, jezeli nie znalazt grupy odniesienia, czyli 0s6b znaczacych
dla siebie oraz dziedzictwa kulturowego”?.

Idea edukacji miedzykulturowej — zdaniem J. Nikitorowicza —
powinna ksztattowa¢ swiadoma solidarnos¢ ogdlnoludzka po-
przez:

* ,poznanie i zrozumienie siebie, wlasnej kultury, wlasnego
$wiata, zakorzenienia, ojczyzny;

* przezwyciezanie tendencji do zamykania si¢ w sferze wlas-
nych wartosci, wlasnego kregu kulturowego na rzecz otwarcia
i zrozumienia innych, poszanowania dla réznic i traktowania
ich, jako czynnika rozwojowego;

* wdrazanie do zauwazania i poznawania Innego, ksztattowa-
nie wrazliwosci i umiejetnosci wspodtdziatania, chronienie
przed uproszczonym i zdeformowanym obrazem Innego;

* inspirowanie do wymiany doswiadczen w zakresie rea-
lizacji edukacyjnych programéw, dziatalnosci spotecznej
i instytucjonalnej”?'.

Poniewaz edukacja miedzykulturowa odwotuje si¢ do pojecia
kultury, istotne jest uswiadomienie sobie faktu istnienia rowno-
prawnych kultur, ktére ewoluuja w wyniku transmisji wartosci.

8 . Nikitorowicz, Préba okreslenia przedmiotu edukacji miedzykulturowej,
w: Region. Tozsamos¢. Edukacja, dz. cyt., s. 30.

19 K. Kaminska, Nauczyciel wychowania przedszkolnego wobec wielokulturowosci,
dz. cyt., s. 79.

20 Tamze, s. 60.

2 J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa, dz. cyt., s. 48.



Edukacja regionalna i miedzykulturowa w przedszkolu 19

W ramach edukacji miedzykulturowej nalezy promowac ten-
dengje:
¢ akulturacyjne, zwigzane z wzajemnymi zapozyczeniami,

o charakterze dobrowolnym;
¢ integracyjne, promowanie tolerancji i wzajemnego uzna-

nia poprzez ustawiczny dialog, przy uznaniu i zachowaniu

rdzennych wartosci;
* demokratyczne, promowanie humanizmu, wolnosci i odpo-
wiedzialno$ci®.

Wielokulturowo$¢ stawia przed wspodlczesna edukacja wy-
zwania majace na celu przygotowanie jednostki do radzenia so-
bie w pluralizmie kulturowym i $wiatopogladowym bez ucie-
kania si¢ do przemocy wobec innych, dominacji nad innymi
lub rezygnowania z wlasnej tozsamosci kulturowej w imie zle
pojetej tolerancji. Istotnym zadaniem dla edukacji jest nabywa-
nie umiejetnosci rozumienia siebie i innych, negocjacji i dialogu,
wspolpracy pomimo réznic kulturowych. W wychowaniu przed-
szkolnym realizowane to jest w ramach obszaréw edukacyjnych
nastawionych na ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych dzieci,
porozumiewanie si¢ z dorostymi i dzie¢mi, zgodne funkcjonowa-
nie w zabawie i w sytuacjach zadaniowych oraz wychowanie ro-
dzinne, obywatelskie i patriotyczne®.

Odmiennos¢ kulturowa na etapie wychowania przedszkol-
nego powinna by¢ ukazywana jako nowosé. Nowos¢ nie ma
oznacza¢ obcosci, ktora moze w dziecku budzi¢ lek, ale raczej
zaciekawienie innoscia. J. Kaminska wskazuje, ze pierwszy kon-
takt dziecka z odmiennoscia kulturowa powinien by¢ oparty
na przedmiotach ,artefaktach kulturowych”, a dopiero pozniej
w zetknigciu si¢ z osobami dorostymi. Podkresla, Ze nowos¢ po-
budza dziecko do ciekawosci poznawczej, a zatem stymuluje je
do aktywnosci, wiaczania nowego elementu do zabawy. Wazne
jest to, ze przedmioty, wytwory kulturowe nie zagrazaja poczu-
ciu bezpieczenstwa, dlatego nalezy rozpocza¢ od nawiazania re-
lacji dziecko-przedmiot, ktora stopniowo od zaciekawienia do
poznania poprowadzi je do zrozumienia.

2 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 180 i 188.

» Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli,
oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wy-
chowania przedszkolnego, DZU z dnia 15. 01, 2009 r. Nr 4, poz. 17.
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Pierwszy kontakt z odmiennoscia kulturowa moze by¢ zwig-
zany z obecnoscia w grupie przedszkolnej dziecka innego pocho-
dzenia. W tym przypadku rola przedszkola jest pomoc w proce-
sie adaptacyjnym i integracyjnym catej grupy.

Istotnym elementem roznicujacym witasng kulture od innej jest
jezyk, ktory w komunikacji bezposredniej moze wzbudza¢ w dzie-
cku lek przed przyjeciem i zrozumieniem odmiennosci kulturo-
wej*. W wychowaniu przedszkolnym obok nabywania mowy (po-
szerzanie stownictwa, rozumienie i prawidtowe postugiwanie sie
mowa) i umiejetnosci komunikowania spotecznego w jezyku ojczy-
stym (matczynym), coraz czesciej dzieci majg mozliwo$¢ poznawa-
nia jezykow obcych. Dzieci najstarsze maja obowigzkowo zajecia
z jezyka angielskiego, co ma réwniez utatwic¢ im nauke w szkole.
Bywaja placowki profilowane, w ktorych obowiazkowym jezykiem
jest wybrany jezyk obcy. Dzieci w wieku przedszkolnym sa na eta-
pie rozwoju mowy, dlatego kontakt z innym jezykiem jest waznym
elementem nie tylko edukacji miedzykulturowej, ale wspotczesne-
go podejscia do edukagji szeroko rozumianej.

# K. Kaminska, W strong wielokulturowosci w edukacji przedszkolnej, Warsza-
wa 2005, s. 22-23.





