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Wprowadzenie

Znaczenie problemu ksztaltowania
profesjonalnej gotowosci pedagogow

W warunkach kryzysu spoteczno-ekonomicznego szczegolne-
go znaczenia nabiera efektywna dziatalno$¢ nauczycieli w przy-
gotowaniu mtodziezy do zycia i pracy. Najpierw jednak przy-
gotowanie kandydatéw na nauczycieli w szkotach wyzszych
powinno postuzy¢ ich pdzniejszej dziatalnosci pedagogiczne;.
Tymczasem oceny owego przygotowania formutowane sa po-
wszechnie jako ,niewystarczajace”, ,powierzchowne”, ,sfor-
malizowane” itp. Ponadto w trudnych sytuacjach spotecznych
i pedagogicznych tracimy z oczu istotny problem jakosci przy-
gotowania wysokokwalifikowanych kadr do zawodu nauczy-
cielskiego. Dlatego naukowe poznawanie osobowosci i dziatal-
nosci pedagogicznej studenta-kandydata na nauczyciela oraz
opracowywanie na tej podstawie systemu ksztattowania jego
profesjonalnej gotowosci sa w obecnych warunkach szczegdlnie
aktualne zaréwno dla nauki, jak i praktyki pedagogicznej.

Powstato juz wiele prac monograficznych z pedeutologii, stale
tez rozszerza sie krag badaczy problematyki z owej dyscypliny.
Mimo to przedwczesne byloby stwierdzenie, iz w ostatnich latach
zaznaczyl sie¢ wystarczajaco wyrazny postep w opracowywaniu
teorii przygotowania pedagogicznego, szczegdlnie w poznawa-
niu prawidtowosci profesjonalnego ksztalcenia i wychowania
przysztych nauczycieli. Obserwowane ozywienie badan z zakre-
su pedeutologii nie odpowiada jeszcze w pelni ani wymogom na-
uk pedagogicznych ani potrzebom spotecznym. Dostrzecbowiem
mozna wyrazna luke w stawianiu i rozwiazywaniu problemdw
ksztaltowania profesjonalnej osobowosci studentéw w procesach
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rozwoju osoby przyszlego nauczyciela przez wykorzystanie naj-
nowszej wiedzy psychologicznej i socjologicznej.

Okazuje sig, ze na drodze do konstruowania naukowej teorii
ksztalcenia pedagogicznego trzeba rozwiazac jeszcze wiele istot-
nych probleméw, wsrod ktorych — jak sadze — interesujace nas
zagadnienie zajmuje jedna z wazniejszych pozycji. Tymczasem
metodyka ksztaltowania profesjonalnej gotowosci przysztego na-
uczyciela w szkole wyzszej nie zostala dotad pedagogicznie za-
stosowana, choc¢ potrzeby w tym zakresie sa coraz wyrazniejsze.

Geneza i lokalizacja problemu gotowosci

Najpierw zauwazy¢ trzeba podobienstwa i rdznice znaczenio-
we tych poje¢ kluczowych: zawdd i profesja, zgodnie ze wspol-
czesnym ich traktowaniem przez fachowcéw. Krotko wskazemy
nie tylko na ich bliskoznaczno$¢, ale i konteksty uzycia tego dru-
giego w odniesieniu do zawoddéw wymagajacych wyksztatcenia
wyzszego. Ustalono, iz w takim przypadku zasadne jest stoso-
wanie terminu profesja dla podkreslenia szczegdlnych wymagan
wobec jej adeptow i specyficznie wysokiego —najlepiej wyzszego
magisterskiego oraz rozleglego przygotowania zarazem ogolno-
ksztalcacego, kierunkowego i specjalistycznego (J.M. Barbier)'.

Juz od polowy XIX w. gotowos¢ psychiczna byta przedmio-
tem specjalnych badan naukowych, chociaz autoréw intere-
sowala ona w réznym stopniu’. Intensyfikacja poszukiwan
rozwigzania tego problemu nastgpita w latach czterdziestych
minionego stulecia na zachodzie Europy i w USA. Rozmaite
aspekty gotowosci czlowieka do caloksztaltu jego dziatalno-
$ci zyciowej — a profesjonalnej w szczegolnosci — stanowily tez
przedmiot wieloletnich badan, poczynajac od lat piecdziesia-
tych, gtéwnie w kilku krajach — np. w Bulgarii, Czechostowacji,
w obu panstwach niemieckich, Polsce, na Wegrzech, szczegdlnie
zas w dawnym ZSRR.

! Por. E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna — podrecznik akademicki, t. 1,
Warszawa 2006.

2 Szerzej na temat teoretycznych i metodologicznych przestanek poznawa-
nia problemu gotowosci zawodowej por.: K. Duraj-Nowakowa, Gofowos¢ zawo-
dowa nauczycieli, Krakéw 1986.
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Poznanie i analiza dostepnych zrddet literaturowych sktania-
ly do stwierdzenia, iz w systemie przygotowywania do funk-
¢ji nauczyciela zadanie ksztattowania gotowosci profesjonalnej
w literaturze z pedagogiki szkoly wyzszej nadal nie jest nale-
zycie doceniane. We wspotczesnych podrecznikach pedagogiki
i psychologii nie spotyka sie pojecia gotowosci uczniéw do pra-
cy, nie wspomina si¢ takze o gotowosci profesjonalnej studen-
tow. Do tej pory nie uwzglednia si¢ opracowania aspektéw teo-
retycznych i metodycznych kierowania procesem ksztaltowania
gotowosci przysztych nauczycieli. Nie gromadzi sie¢ aktualnych,
wystarczajacych, a nieodzownych materialéw empirycznych do
scharakteryzowania procesu rozwijania gotowosci studentéw
na roznych etapach przygotowania w szkole wyzszej. Wynika
to takze z niedostatecznego korzystania ze wspdtczesnych ten-
dengji i kierunkdw/strategii znanych w metodologii badan peda-
gogicznych, procedur, czyli taktyk/zamystow badawczych oraz
konkretnych metod, technik i narzedzi poznania problematyki.

Mozna tez stwierdzi¢, ze przeglad literatury w peini uzasad-
nia potrzebe nowszego opracowania problemu niniejszej mono-
grafii, ktérej pierwsze wydanie ukazato sie w uczelnianym wy-
dawnictwie w bardzo niskim naktadzie tylko 200 egzemplarzy”.
Winna jestem wyjasnienie, dlaczego o$mielam si¢ zachecac¢ do
powrotu do krdcej tu zreferowanych wynikdw poznania litera-
tury i badan empirycznych sprzed 20 lat. Ot6z wydaje mi sig,
ze rezultaty tych prac zastuguja na zwiezte powtorzenie i przy-
pomnienie, poniewaz mimo uptywu tylu lat nadal borykamy
sie z niedostatkami przygotowania do prac pedagogicznych
naszych studentéw. Przy czym studenci za te niedostatki obwi-
niajq czesto gtdownie nas, nauczycieli akademickich. Nauczycie-
le akademiccy zas obwiniaja studentow. Ta ksigzka pragne za-
znaczy¢, iz deficyty wykazujemy i my, i studenci, i okolicznosci,
w ktorych przychodzi nam dziata¢. Dlatego powtorne zwrdce-
nie uwagi na zjawiska i stany, procesy i zdarzenia oraz cechy
0s0b w tych dziataniach moze wzmdc nasze refleksje, pobudzic¢
motywacje i zacheci¢ do aktywnosci, ktére bardziej mogtyby
sprzyja¢ zbudowaniu naszej gotowosci profesjonalnej na wyz-
szym poziomie i w szerszym zakresie i to w odpowiedzi na ak-
tualne wyzwania spoteczno-pedagogiczne.

*Por. K. Duraj-Nowakowa, Ksztattowanie gotowosci zawodowej studentow,
Krakow 1989.

Ksztattowanie... 2
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Trudnosci terminologiczne wokoét gotowosci

Pojecie gotowosci zawodowej dopiero od wzglednie niedaw-
na zostalo zaadaptowane przez psychologie pracy. Natomiast
w pedagogice, w pedeutologii jest to jeszcze termin prawie obcy,
nowy. Chcac go skuteczniej przenies¢ do stownika pedeutologii,
starano sie zdefiniowac pojecie niejako od nowa, aby jego kono-
tacja nie budzita watpliwosci. Pojecie ,gotowos¢ profesjonalna”
pochodzi od znanej wczesniej w psychologii pracy, sportu, lot-
nictwa, kosmonautyki i pedagogice przedszkolnej , gotowosci
psychicznej”. Trzeba jednak pamieta¢ o koniecznosci zachowa-
nia dystansu wobec konotacji poje¢. Kiedy zadajemy sobie ogol-
ne pytanie: jak rozumiemy stowo ,znaczy¢”, spostrzegamy, ze
chodzi o odnalezienie w innym porzadku formalnym réwno-
waznika w odniesieniu do tego, co staramy si¢ sprecyzowac.
Ewidentnego przykladu tego rodzaju , kota” dostarcza stownik.
Znaczenie stfowa podaje si¢ nam za pomoca innych stéw, a po-
nadto odsyla do stow jeszcze innych. I tak, niezaleznie od tego
jak bardzo pragneliby$my unikna¢ btednego kota, leksykogra-
fowie (nawet? — przyp. K.D.-N.) stwierdzajg, iz posuwajac sie
naprzdd, powracamy do stéw, ktore pragnelibySmy zdefinio-
wac na poczatku. Sadzimy, ze dotarliSmy do sensu pojecia, kie-
dy znajdujemy dlanit wiele rGwnowaznosci znaczen w réznych
dziedzinach. W ostatecznej bowiem analizie znaczenie wynika
z zalozenia i uwzglednienia wszystkich owych réwnowaznosci
w komponentach definicji.

Konotowanie pojec¢ stanowi wiec tylko kolejng prébe przybli-
zenia si¢ do istoty sensu zjawiska na danym gruncie, cho¢ poza-
dane jest, by odbywato sie to na materiale kilku dyscyplin nauki,
interdyscyplinarnie a nawet transdyscyplinarnie. Tym kwestiom
blizszych wyjasnien trudno$ci terminologicznych poswiecimy
wiecej uwagi w rozdziale 1. niniejszego opracowania.

Rodzaje materiatéw i zalozenia badan

Zrédta naukowe dla naszych badan stanowity celowo wy-
brane opracowania filozoficzne, socjologiczne i psychologiczne,
ale przede wszystkim pedagogiczne i pedeutologiczne autoréw
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polskich, a takze odpowiednio dobrane opracowania specjalistow
obcych*. Ponadto wykorzystano nie tylko postepowe doswiad-
czenia pedagogiczne specjalistow, ale i doswiadczenie osobiste
z pracy naukowej, dydaktyczno-wychowawczej i organizacyjnej
oraz materiaty z celowo przeprowadzonych badan wilasnych.
Zas w celu okredlenia teoretycznych przestanek badan wias-
nych dokonano przegladu i omowient psychologicznych teorii
zachowania sie, osobowosci cztowieka i przedstawiono rezultaty
tych studiow. Studia nad literaturg rozpoczeto od badania gene-
zy problemu gotowosci profesjonalnej i okreslenia jego lokaliza-
¢i w naukach psychologicznych i pedagogicznych, a nastepnie
sprecyzowano zalozenia ontologiczno-metodologiczne pedago-
giki, pedeutologii oraz konceptualizacje badan takiej gotowosci.
Uwage skoncentrowano na wielostronnej koncepcji gotowosci
jako stanu psychicznego przygotowania, na gotowosci nie tylko
jako wyniku nastawien psychicznych, na gotowosci rozumia-
nej jako proces, lecz takze jako efekt przygotowywania i na go-
towosci jako konglomeracie/agregacie komponentow peinych
postawy wobec pracy, a takze — na gotowosci jako syndromie
zintegrowanych cech osobowosci. Przy czym interesuje nas go-
towos¢ bedaca rezultatem jednoczesnie przygotowania i orienta-
qji, czyli ukierunkowania profesjonalnego. Poniewaz koncentru-
jemy sie na tzw. pelnych postawach profesjonalnych, z rowna sitq

* Dyskutowali$my tez z grupka oséb, ktore zgodzity sie aktualnie wysta-
pic¢ jako opiniodawcy (z trzech grup: studentéw, czynnych zawodowo nauczy-
cieli i nauczycieli akademickich dwu uniwersytetéw), czy nie bardziej utatwi
odbidr, zacheci do lektury forma tekstu bez szczegolnie obfitego aparatu przy-
pisow. Sugestie zmierzaty do zachecenia do nielatwej decyzji przygotowania
tekstu nie tylko w naukowej postaci, co popularnonaukowego skryptu, mate-
rialéw pomocniczych jako swoistego poradnika dla kandydatéw na pedago-
gow. Argument kojacy brzmiat zgodnie, iz zainteresowani odsytaczami zaopa-
trzonymi w zrédta specjalistyczne w przypisach moga siegnac¢ do pierwodruku
ksiazki (dostepnej w sieci bibliotek, nie tylko z wykazu posiadajacych tzw. eg-
zemplarze obowigzkowe, ale i liczne inne z wymiany miedzyuczelnianej i mie-
dzybibliotecznej). Przystalam na sugestie i zachety potencjalnych odbiorcow
tym bardziej, ze i tak 6w pierwodruk z 1989 r. ksiazki (ss. 257) poprzedzitam
monografig z 1986 r., ktéra przeznaczylam na scharakteryzowanie wylacznie
stanu wiedzy o problemie i juz to samo zajeto podobna objetos¢ ksiazki (ss.
214). Na podstawie za$ tej pierwszej staratam sie droga selekgji celowej wybra¢
zrédto literaturowe najwazniejsze. W tej trzeciej publikacji moge wiec daro-
wac sobie przywolywanie fragmentéw pismiennictwa tam obficie cytowane-
go i/lub streszczanego: w I monografii wykaz s. 198-204, tj. 144 pozycje, zas
w Il —s. 241-247, tj. 124 pozycje literaturowe.
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podkreslamy znaczenie tak skladnikéw poznawczych, jak emo-
cjonalno-motywacyjnych i sprawczych. W naszych badaniach
akcentuje si¢ profesjonalnie znaczace cechy osobowosci, struk-
ture czynnosci w dziatalnosci, co pozwala na utrzymanie w polu
widzenia perspektyw dalszego doskonalenia zawodowego oraz
umozliwia rozumienie gotowosci w aspekcie procesualnym.

Wydawaloby sie, iz samo zjawisko jest proste i zrozumiale.
Tymczasem istota i tresci stanu gotowosci profesjonalnej, a tym
bardziej mechanizmy jej wyzwalania, pobudzania, ksztattowa-
nia i rozwoju sg niezwykle skomplikowane. Dlatego wokdt prob-
lemu ksztaltowania gotowosci pozostawato/pozostaje(?) wciaz
jeszcze wiele niewyjasnionych zagadnien.

Studia nad literatura metodologiczna przedmiotu i podmio-
tu badan pozwolily sformutowac kilka zatozen wyjsciowych.
W wyniku wczesniejszych studiéw nad literatura specjalistycz-
ng gotowosc profesjonalna analizujemy i interpretujemy jako ka-
tegorie teorii zachowania sig, jako kategorie teorii osobowosci/
cech i postaw, jako kategorie teorii przygotowania pedagogicz-
nego nauczycieli do rdl profesjonalnych i jako kategorie rodzacej
sie teorii profesjonalnej gotowosci nauczyciela. Z tak nazwanych
paradygmatow i teorii wywodza sie tezy dla naszych badan.

Problematyka, cele i zadania badawcze

W zarysowanych kontekstach problem naszych badan sfor-
mulowano w postaci pytania, jakimi metodami mozna ksztal-
towac profesjonalng gotowosc¢ studentdw — przyszltych pedago-
gow i nauczycieli. Proby rozwigzania i opisu tak postawionego
problemu stanowily nadrzedny cel naszych badan i niniejszego
opracowania.

Badania monograficzne maja to do siebie, ze wybrany prob-
lem traktuja w sposéb uprzywilejowany, aczkolwiek autorzy
sq swiadomi jego ,wyrwania” z szerokiego kontekstu i sztucz-
nego wyodrebnienia zjawiska z sieci wielorakich uwikfan. Nie
jest to zastrzezenie odlegte od problemu niniejszych rozwazan.
Jednak jego uswiadomienie — autorce i Czytelnikowi — stwarza
warunki do zachowania wlasciwych proporgji i ustrzezenia sie
od zarzutu, iz sprowadzamy wszystkie zagadnienia do aspektu
pedeutologicznego gotowosci, albowiem w rozprawie odwotu-
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jemy sie jednak do uzasadnien szerszych, filozoficzno-metodo-
logicznych, socjologicznych i psychologicznych.

Problem: ,Jakimi metodami ksztattowaé gotowos¢ profe-
sjonalng studentow — przysztych nauczycieli?” nie jest pseudo-
problemem, skoro w swietle dotychczasowych opracowan nie
umielismy da¢ nan wystarczajacej odpowiedzi. Autorka nie do-
puszcza si¢ tu ani personifikacji, ani nawet pozornej hipostazy
gotowosci, tzn. ani nie uosabia gotowosci, ani nie przypisuje jej
realnego istnienia, albowiem uznaje gotowos¢ profesjonalna za
taki abstrakt, jak stany, cechy, stosunki, niektore zdarzenia nie-
obserwowalne itp., wiec nie probuje gotowosci upodmiotowic.
Dos$¢ powiedzie¢ tymczasem, ze interpretuje gotowos¢ profesjo-
nalna jako zjawisko wazne dla jako$ci procesu przygotowywania
kadr systemu edukacji, jako rdzen tego procesu, gdyz akcentuje
tu znaczace pierwiastki pedagogiczne. I te psychologiczne, so-
gjologiczne, ktére umykaja z pola widzenia praktykow i autoréw
prac pedeutologicznych, np. planowanie i odpowiedzialne (np.
moralnie) realizowanie procesu ksztattowania gotowosci.

Zadania badawcze sprecyzowano we wlasnym zamysle na-
stepujaco:

1. Zanalizowac i zinterpretowac zebrane materialy z literatu-
ry specjalistycznej na temat stanu wiedzy o procesie ksztattowa-
nia profesjonalnej gotowosci studentow.

2. Sprecyzowac przestanki metodologiczne badan nad meto-
dyka ksztattowania gotowosci studentow.

3. Zbada¢ wspolzaleznos¢ efektywnosci dziatalnosci peda-
gogicznej oraz stopnia profesjonalnej gotowosci studentdéw
i nauczycieli.

4. Zanalizowac proces ksztaltowania i samoksztattowania
w szkole wyzszej gotowosci studentow.

5. Podja¢ prébe wyprowadzenia uogodlnien i konkluzji oraz
postulatow w toku dyskusji nad wynikami studidw literaturo-
wych i badan wtasnych.

U podstaw badan lezato przypuszczenie, zgodnie z ktérym
wysoka jakos¢ uksztattowania gotowosci studentéw do dzia-
falnosci pedagogicznej zapewni by¢ moze specjalnie do zwe-
ryfikowania hipotezy opracowany model systemu planowania
i realizowania metodyki profesjonalnego ksztalcenia przysztych
nauczycieli w warunkach szkoly wyzszej przez nauczycieli aka-
demickich i w wyniku aktywnosci wlasnej samych studentow.
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Czytelnikom niniejszego tekstu jesteSmy winni wyjasnienie,
iz z uwagi na pragnienie lapidarnego sformutowania tytutu pra-
cy ograniczylismy sie do , ksztattowania profesjonalnej gotowo-
$ci pedagogow”, co moze niestusznie wzbudza¢ watpliwos¢,
iz pedagoga traktujemy tylko przedmiotowo. W rzeczy samej
w rozprawie rozpatrujemy gotowos$¢ profesjonalng pedagoga
rowniez — a moze nawet przede wszystkim — podmiotowo. Dla-
tego pelny temat pracy moglby brzmiec , Ksztaltowanie przez
aktywnos¢ wlasna i ksztattowanie pod wplywem oddziatywan
tzw. zewnetrznych profesjonalnej gotowosci studentéw i mto-
dych (do trzech lat stazu) nauczycieli®.

Wyijasnienia wymaga takze skrocenie w tytule nazwy pod-
miotow naszego rozpoznania do terminu , pedagogéw”, mimo
ze w istocie interesuja nas osoby studentow jako adeptow pro-
fesji, ktore w Polsce wystepuja pod nazwami kilkoma: 1) na-
uczycieli (najszerszy zakres), 2) wychowawcow (wezszy zakres
znaczeniowy) parajacych sie w tym $cistym znaczeniu stosowa-
niem teorii wychowania, np. w domach dziecka, w klasie szkol-
nej, opiekunoéw, np. w pogotowiu opiekuriczym i 3) pedagogow
(szeroki zakres znaczeniowy, co gorsza — pojecie nawet utozsa-
miane zakresami z terminem ,nauczyciel”). Dlatego trzeba tu
zaznaczy¢, iz tylko dla lapidarnosci formy tytutu ksigzki wybra-
ny zostal ten ostatni termin pedagoga. Jednak w rzeczy samej
podmiotami poznania uczyniono zaréwno nauczycieli (réznych
czterech specjalnosci), jak i pedagogdw (jednej specjalnosci). Zaj-
mujemy sie wiec przyszlymi nauczycielami z pigciu kierunkow
studiow: filologii polskiej, filologii germanskiej, fizyki i biologii
oraz pedagogiki przedszkolnej, i ich absolwentami.

Koncepcja badant uwarunkowata nastepujaca strukture i za-
kres pracy: wprowadzenie, nietypowo az cztery (a nie tylko tra-
dycyjnie trzy) rozdziaty, zakonczenie, wykaz opiséw biblio-
graficznych. Pierwszy rozdziat stanowi problemowy przeglad
literatury, ktory stal si¢ podstawa sformulowania tez do dal-
szych prac koncepcyjnych, badawczych i opisowych. Rozdziat
drugi zawiera przestanki metodologiczne badan. W trzecim
rozdziale zamieszczono analizy: 1) badan stanu uksztaltowania

> K. Duraj-Nowakowa, Ksztattowanie gotowosci zawodowej jako dominujgca
tendencja ksztatcenia kandydatow na nauczycieli w Polsce. Opracowanie w ramach
tematu resortowego nr III.A.11. Maszynopis raportu kilkunastostronicowego
w archiwum autorki i koordynatora (KRN ZNP), Krakow 1988.
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gotowosci zawodowej badanych oraz 2) prob zastosowania na-
szej koncepcji ksztaltowania gotowosci studentow. Natomiast
w rozdziale czwartym przedstawiamy metodyke ksztaltowania
gotowosci profesjonalnej przysztych nauczycieli. W zakoncze-
niu rozprawy probujemy uogolni¢ rezultaty badan, podsumo-
wac wyniki, wyprowadzi¢ wnioski o charakterze teoretycznym
i warsztatowym oraz sformutowac rekomendacje praktyczne.
Wskazujemy te — prawdopodobnie —nowe wartosci, ktore wnosi
monografia w porownaniu do innych opracowan zagadnien po-
krewnych z opisanymi tutaj. Ponadto formulujemy nierozwiaza-
ne jeszcze zagadnienia i perspektywy ich dalszych badan.

Gdy przyszto dopracowywac onegdajszy tekst pierwsze-
go wydania ksiazki, praca nad jego ponowng redakcja kolejny
raz pobudzita do podkreslenia niezwyklych przedziatéw czasu
przeznaczonych na tamte badania, ogromnych nakladéw cza-
su i trudow, cierpliwosci i wytrwatosci (by¢ moze te zwierzenia
przystuza sie¢ komus sposréd odbiorcdw niniejszej ksigzki).

Dlatego szczegolne wyrazy wdziecznosci kieruje do JM Rek-
tora naszej Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej IGNA-
TIANUM, Czcigodnego ks. prof. zw. dra hab. Ludwika Grze-
bienia, ktérego inicjatywa i wsparcie zmotywowaly mnie do
staran o rewizje tekstu i przygotowanie jego nowszej wersji.
Reedycji nie ktorejkolwiek, lecz wlasnie tej pedeutologicznej
monografii, ktorej czytelnicy i recenzenci wydawniczy, nauczy-
ciele akdemiccy, pedagodzy i studenci przekonywali wielo-
krotnie o potrzebie jej wznowienia. Pozostaje z nadzieja, iz nie
tylko znajdzie ona nowych czytelnikéw, ale i pobudzi do osobi-
stych refleksji oraz wlasnych staran o ksztaltowanie gotowosci
prozawodowej/proprofesjonalnej pedagogéw. Moze zmobili-
zuje do opracowan innych kwestii bliskich naszemu tematowi.
Moze idee zawarte w tej ksiazce zacheca do myslenia nad efek-
tywnoscia dziatalno$ci zawodowej i wywotaja refleksje o spo-
sobach ksztaltowania gotowosci zawodowej. Istnieja sytuacje,
w ktorych wszelkie , przepowiednie” i ,,recepty” sa nie na miej-
scu, w ktorych sie wahamy lub milkniemy, gdyz brak nam dy-
stansu emocjonalnego, temporalnego. Przeto ceniagc sobie roz-
maite formy dziatan, docenimy tez konstruktywne dziatanie
refleksji i obserwacji, powsciagliwosci i rezerwy w oczekiwaniu
na dalsze dyskusje nad problemami przygotowywania kandy-
datéw na nauczycieli/pedagogow.
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Adresatami rozprawy moga by¢ tez funkcyjni nauczyciele,
np. dyrektorzy szkoét oraz innych placdwek i pracownicy do-
radztwa i nadzoru pedagogicznego w systemie o$wiaty oraz
pracownicy naukowo-dydaktyczni szkdt wyzszych ksztatcacych
nauczycieli. Jednak przede wszystkim ksiazke te adresuje do
studentoéw, kandydatéw do profesji pedagogicznych a moze i in-
nych kierunkéw oraz specjalnosci nauczycielskich.



1. Ksztaltowanie profesjonalnej gotowosci
pedagogow w Swietle literatury

1.1. Stan wiedzy o ksztaltowaniu gotowosci
nauczycieli i pedagogow

Cel opracowania przestanek teoretycznych

Problem ksztaltowania profesjonalnej gotowosci do dziatal-
nosci pedagogicznej jest zagadnieniem nie tylko nadal waznym,
ale i ztozonym: wieloplanowym, wieloczynnikowym i wielopo-
ziomowym. Dlatego podjecie, rozwiazywanie i wyjasnianie tego
problemu wymaga najpierw analizy gtéwnych tendencji w teorii
i praktyce akademickiego ksztalcenia pedagogdéw. Podejmujac
owa analize skupiamy uwage na tych aspektach teoretycznych
i metodologicznych, ktorych charakterystyka pozwoli zbudowac
wlasng catosciowq koncepcje poznawania tej gotowosci, a potem
i metodyki jej formowania u przysztych nauczycieli.

W analizie materialéw zmierzac¢ bedziemy do sprecyzowania
przestanek teoretycznych tu prezentowanych badan, przeto naj-
pierw sprébujemy okresli¢ dotychczasowy stan wiedzy o ksztat-
towaniu gotowosci zawodowej studentow. Poprzestaniemy tutaj
celowo jedynie na krotkiej charakterystyce ustaleni, do ktérych
doszliSmy analizujac obszerniej wylacznie literature specjali-
styczna w jeszcze wczesniej opublikowanej monografii®.

¢ K. Duraj-Nowakowa, Gotowos¢ (...), dz. cyt., 1986.
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Rodowdéd probleméw gotowosci cztowieka
ijego gotowosci profesjonalnej

W procesie analizy zZrodet i rodowodu poznawania gotowosci
okreslono, ze gotowos¢ cztowieka stata sie obiektem specjalnych
badan naukowych, poczynajac od okoto 1870 r., a nastepnie po-
glady na temat gotowosci ulegaty ewolugji. Proces ich ewolugji
przebiegat w czterech etapach. Kryteria periodyzacji wynikaja ze
zbieznosci z fazami i ze stanem rozwoju nauk przyrodniczych,
spotecznych i humanistycznych, a wyznaczaja je teorie i tematy-
ka charakterystycznych prac naukowych. Kryteria periodyzacji
pogladdw na temat gotowosci zdajg si¢ mie¢ najwyrazniej jed-
nak zwiazek najsilniejszy z rozwojem wiedzy psychologicznej.

Etap pierwszy trwat do ok. 1912 r. Byt to okres koncentracji
uwagi psychologéw na tzw. psychicznej gotowosci czlowieka,
fazie wzrastajacej od poziomu jej braku w czasie snu, za$ male-
jacej po osiagnieciu wyzszych poziomow tej gotowosci w rytmie
dobowej aktywnosci.

W drugim etapie, ktory trwat do okoto 1940 r., nastagpita in-
tensyfikacja opracowywania problemu neurofizjologicznych
mechanizmdw regulacji i samoregulacji zachowania, w tym kon-
tekscie sprowadzono gotowos¢ do jednego z mechanizméw za-
chowania: okresowej (np. tygodniowej i/lub np. dziennej albo
dtuzszej) i nawet catozyciowej aktywizacji systemu nerwowego
w zwigzku ze zdolnoscig do dziatan.

Etap trzeci ewolucji pogladéw na temat gotowosci (od ok. 1940
r. do ok. 1970 r.) charakteryzowatl si¢ ozywieniem badan nad te-
oria czynnosci: odtad rozumie si¢ gotowos¢ na poziomie mecha-
nizmow nie tylko neurofizjologicznych, lecz przede wszystkim
psychicznych. Wéweczas to zaczeto stosowac idee gotowosci do
analizy konkretnych rodzajow specyficznej dziatalnosci cztowie-
ka. Wtedy wtasnie podjeto pierwsze proby zastosowania kon-
cepcji gotowosci do poznawania takze dziatalnosci pedagogicz-
nej nauczyciela. Ich rozwoj nastapit dopiero poczawszy od okoto
1970 1., ale to juz okres, ktéry mozna nazwac IV etapem.

Profesjonalna gotowos¢ dawniej

Dla rozwoju wiedzy o problemie gotowosci szczegolnie ptod-
ny okazat si¢ dopiero ten IV etap, ktdry zaznaczyt si¢ najpierw
opracowaniem ogolnej teorii gotowosci psychicznej, potem za$
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w wielu krajach zapoczatkowano” wykorzystanie teorii gotowo-
$ci psychicznej w badaniach dziatalnosci pedagogiczne;.

W latach siedemdziesiatych XX w. zauwazalnie wzrosto coraz
bardziej zréznicowane rozumienie profesjonalnej gotowosci, poje-
cie otrzymuje wiele nazw i okreslen. Uzyskuje znaczaca, odrebna
pozycje na tle i wérdd innych pojec i kategorii badz to w aspekcie
wilasciwosci jednostki, badz jej standw psychicznych. Zaczyna by¢
rozpatrywana jako tzw. integralny wyznacznik najwyzszego stop-
nia kwalifikacji profesjonalnych. Trzeba szczegolnie podkreslic,
ze wowczas byla znana tylko jedna monografia poswiecona go-
towosci psychicznej najpierw czlowieka, a potem studenta®, cho-
ciaz w krytycznych przegladach literatury pedeutologicznej, wie-
lokrotnie, ale tylko werbalnie i okazjonalnie zwracano uwage na
wazno$¢ kwestii gotowosci nauczyciela do pracy. Dlatego badania
rosyjskie — jako bardziej poglebione w zakresie studiow nad goto-
woscig cztowieka w ogdle, a gotowoscig zawodowa w szczegdlno-
$ci — zastuguja na zaznaczenie, wywotaty bowiem refleksje teore-
tyczne i metodologiczne oraz metodyczne w obrebie pedeutologii
i pedagogiki szkoly wyzszej. Pojecie gotowosci profesjonalnej ro-
zumiane jest przez wymienionych tu trzech (w przypisach 7 i 8)
autoréw jako funkcje cztowieka w znaczeniu jego praktycznych
zadan, czynnosci i umiejetnosci. Pragmatyczne podejscie do przy-
gotowania przyszltych nauczycieli oznacza odniesienie jego celow
do formowania ,, gotowego”, tj. dojrzalego profesjonalisty.

Chociaz rézne aspekty gotowosci cztowieka w ogdle, a pro-
fesjonalnej w szczegdlnosci byty obiektem wieloletnich badan
w rozmaitych krajach, mimo to wciaz jeszcze gotowos¢ ani za-
wodowa, ani tym bardziej profesjonalna nie byla wyjasniona
dos¢ wyczerpujaco.

Poczawszy od lat szes¢dziesiatych XX stulecia znacznie wzro-
sto zainteresowanie dla wykorzystania poje¢ gotowosci psychicz-
nej i profesjonalnej w naukach pedagogicznych. Nie bylo nato-
miast do tamtej pory tzw. samodzielnych edytorsko opracowan
catosciowych ksztattowania gotowosci przysztych nauczycieli.

7 Por. K Duraj-Nowakowa, Formirowanije gotownosti studientow k piedagogi-
czeskoj diejatielnosti, Moskiewski Uniwersytet Pedagogiczny, Moskwa 1983, ma-
szynopis autoreferatu ,,doktorskiej”, tj. wg polskiej nomenklatury habilitacyj-
nej dysertaciji.

8 ML.I. Djaczenko, D.W. Kandybowicz, Psichotogiczeskije problemy gotownosti
k diejatielnosti, Moskwa 1976. — Por. takze: M.I. Djaczenko, L.A. Kandybowicz,
Psichotogija wysszej szkoty, Minsk 1981.
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Dlatego podkreslamy, iz dla drugiej polowy lat siedemdziesia-
tych XX w. charakterystyczne bylo zainteresowanie tylko dla
niektorych, wybranych aspektéw zagadnienia gotowosci profe-
sjonalnej studentow — przyszlych nauczycieli oraz pedagogdow.

Gotowos¢ a dojrzatos¢ w pedagogice przedszkolnej
i wczesnoszkolnej

Troche wczesniej w stosunku do pedagogiki ksztatcenia pro-
fesjonalnego, od lat szes¢dziesiatych XX w., nastgpita inten-
syfikacja prac i wprowadzono pojecie gotowosci do pedagogi-
ki przedszkolnej’ i wczesnoszkolnej, gdzie jest ono rozumiane
w aspekcie socjologicznym i psychofizjologicznym jako goto-
wos¢ dzieci w wieku przedszkolnym do nauki w szkole. Pojecie
gotowosci bywa btednie uzywane zamiennie z pojeciem dojrza-
tosci szkolnej przedszkolaka, albowiem pedagogika przedszkol-
na i wczesnoszkolna rozpatruje gotowos¢ tylko na wybranym
etapie rozwoju dziecka, ktoére dopiero zmierza do osiagniecia
dojrzatosci. W celu poznania gotowosci podejmowano proby
wyjasnienia, jakie czynniki warunkuja osiagniecie gotowosci-
dojrzatosci szkolnej; sprecyzowano spoteczne i psychofizjolo-
giczne kryteria gotowosci do nauki szkolnej™.

Profesjonalna gotowos$¢ w stownikach i kompendiach

Jak wykazaly nasze analizy, pojecie gotowosci profesjonalnej
jest uzywane w kilku znaczeniach, a czasem nawet utozsamiane
z przygotowaniem zawodowym. Chociaz potoczne rozumienie
nie moze wystarczajaco uzasadni¢ naukowego znaczenia pojecia,

° Analiza pogladow na temat gotowosci szkolnej dziecka przedszkolnego
por.: — B. Wilgocka-Okon, Dojrzatosc szkolna a srodowisko, Warszawa 1972. K. Du-
raj-Nowakowa i in., red., Funkcje zabaw w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej,
Krakéw 1998. K. Duraj-Nowakowa, Rozwijanie gotowosci szkolnej dzieci w wieku
przedszkolnym — kontekst pedeutologiczny, w: Przeciw dydaktyce w przedszkolu —wy-
chowanie dziecka w wieku przedszkolnym (streszczenie), Krakow 1987, s. 12-13. —
Por tejze red., Edukcja wczesnoszkolna, Warszawa 1985.

10Stan wiedzy omoéwiony blizej — powtdérzmy — por. K. Duraj-Nowakowa,
Integrowanie edukacji wczesnoszkolnej: modernizacja teorii i praktyki, Krakéw 1998.
— Por. tejze, Tematy systemowe w przedszkolu, Krakow 1995 i n. wydania. — Por.:
taz, red., Tematy kompleksowe w przedszkolu, Krakéw 1990. — Por. taz, red., Nowe
orientacje edukacji przedszkolnej, Krakow 1992a.
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to jednak je dookresla, czesciowo konotuje. Ale i specjalistyczne
stowniki pedagogiczne, np. encyklopedie pedagogiczne — termi-
nu ,, gotowos¢” nie rozpatruja. Stowniki i encyklopedie wilaczaja
tylko wyrazenia frazeologiczne ze stowem , gotow”. W stowni-
ku specjalistycznym pojecie ,,gotowos¢” juz wykorzystuje sie,
ale wylacznie do charakterystyki dojrzatosci dziecka w wieku
przedszkolnym do nauki w szkole, jak w polskim stowniku pe-
dagogicznym™.

Dopiero po wykonaniu moich prac (1979-1983) i opublikowa-
niu ich wynikow (1986 i 1989) psycholodzy'* okreslili ,,gotowos¢
do dziatania” w sposob nieco pelniejszy, jako stan mobilizacji sy-
stemdw psychofizjologicznych cztowieka, zapewniajacych efek-
tywne wypelnianie okreslonych czynnosci. Pojeciu gotowosci
do dziatania w psychologii inzynieryjnej nadano trzy odcienie
znaczeniowe: 1) wyposazenie cztowieka celem skuteczniejszego
wypelniania czynnosci w niezbedne wiadomosci, umiejetnosci
i nawyki; 2) gotowos$¢ do realizacji w warunkach ekstremalnych
posiadanego programu czynnosci w odpowiedzi na pojawienie
sie okreslonego sygnatu; 3) skfonnos¢/zdolnos¢ zgoda na decyzje
wykonania jakiej$ czynnosci i inne”.

Opracowanie problemu ksztattowania gotowosci studentow do
dziatalnosci pedagogicznej jest wynikiem analizy etapow i faz roz-
woju poszukiwan odpowiedzi naukowych na to szczegétowe za-
gadnienie, co przedstawiono na podstawie uogdlnienia analiz ma-
terialdw z literatury specjalistycznej. Nie tylko ukazano dorobek
nauk psychologicznych i pedagogicznych w zakresie wybranego
problemu na tle innych - znanych nauce — teorii psychologicznych
i pedagogicznych. Nawet juz na etapie przegladu stanu wiedzy
z literatury specjalistycznej usytuowanie problemu bylo autorska
proba systemowego a nie tylko kompleksowego podejscia.

Tto problemu profesjonalnej gotowosci

Analityczny przeglad literatury psychologiczno-pedagogicz-
nej przedstawiony w poprzedniej monografii pt. ,Gotowos¢ za-
wodowa nauczycieli” doprowadzil nas do konstatagji i wniosku,
ze pojecie gotowosci zawodowej moze by¢ wykorzystywane ja-
ko kategoria teorii czynnosci (procesy), jako kategoria teorii cech

' W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1991, s. 35.
12 Psichotogiczeskij stowar’, red. W.W. Dawydow i in., Moskwa 1989, s. 75.
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osobowosci (jej ustosunkowan i postaw) i jako kategoria teorii
przygotowania nauczycieli do dziatalnosci pedagogicznej na ja-
ko$ciowo wyzszym poziomie i w szerszym zakresie profesjona-
lizmu (stan/efekt/rezultat).

To analiza literatury pozwolita ujawni¢ niedostatki w opra-
cowaniu procesualnego aspektu problemu ksztattowania goto-
wosci do dziatalnosci pedagogicznej. Zagadnienia szczegdtow-
sze byly poréwnywane z tymi, ktére zostaly ustalone przez nas
dzieki badaniom dotychczasowych doswiadczen przygotowa-
nia nauczycieli do dziatalnos$ci praktycznej w kontekscie peda-
gogiki szkoly wyzszej, ktora wowczas w Polsce stawiala dopie-
ro pierwsze kroki.

W éwczesnej literaturze psychologiczno-pedagogicznej wy-
odrebnity sie tylko dwa podstawowe podejscia do poznania
problemu psychicznej gotowosci cztowieka. Jedno podejscie pro-
ponowalo interpretacje gotowosci jako okreslonego stanu funk-
gjonalnego organizmu, bliskiego pojeciom ,,operatywnego spo-
koju”, stanu przedstartowego (por. ,,gotowos¢ operatorow”).

Drugie podejscie teoretyczne interpretuje gotowos¢ psychicz-
na jako przygotowanie. Zgodnie z tym podejsciem przygotowanie
psychiczne rozpatruje sie jako stala charakterystyke cech osobo-
wosci jednostki, jej dziatalnosci (F.H. Allport, 1924; W.I. Thomas,
E. Znaniecki, 1918-1920), jako catosciowy syndrom, tj. uktad, kom-
pleks, zawierajacy w sobie motywacyjne, intelektualne, emocjo-
nalne i sprawcze skltadniki, zmienne, odpowiednio do wymagan
istoty, tresci i warunkéw dziatalnosci. Czyli w obydwu tych po-
dejsciach problem gotowosci zawodowej do dziatalnosci okazat
si¢ definiowany w sposdb komplementarny.

Niektoérzy autorzy wiaza pojecie gotowosci do dziatalnosci
z psychologicznym pojeciem postawy (psychologiczna szko-
fa gruzinska®). Fenomen postawy bywa wowczas badany na
tle ogdlnej aktywizacji organizmu jako etapu tej aktywizacji,
poprzedzajacego zachowania stanem spoczynku i rozumiany
byt jako gotowos¢ do okreslonej formy reagowania, dziatalno-
Sci. Postawy interpretowane jako: attitude, dyspozycje, usto-
sunkowania charakteryzuja spoteczne zachowanie jednostki
(por.: H. Blumer, 1939; J. Dewey, 1938, C.H. Cooley, 1918).

BD.N. Uznadze, Psichotogiczeskije issledowanija, Moskwa 1966. — A.S. Prangi-
szwili, Psychologia nastawienia, Warszawa 1969.
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Krétko moéwiac, analiza zmienno$ci znaczen pojecia ,,goto-
wosé¢ zawodowa” — przez analogie do znaczen pojecia ,, gotowos¢
psychiczna” — pozwolita wyrdzni¢ dwa zasadnicze sposoby jego
definiowania. Pierwszy sposob polega na sprecyzowaniu struk-
tury tej gotowosci w aspekcie osobowosciowym (ang. self).

W naszych pracach, studiach i badaniach kazdy z dwdch
aspektow: osobowosciowy i drugi — funkcjonalny uznalis$my za
jednostronny. Dlatego probowalismy realizowac podejscie zinte-
growane, tj. zarazem osobowosciowo-funkcjonalne. Jesli nawet
jest to tylko czesciowe poszerzanie wiedzy o gotowosci, to przy-
puszczalnie pozwoli ono na dynamiczna interpretacje systemo-
logiczng wyodrebnionego zjawiska gotowosci profesjonalnej.

Gotowos¢ jakoscia przygotowania w toku ksztalcenia

Istotnie, jak zauwazamy w rozumowaniu zdroworozsadko-
wym, gotowos¢ profesjonalna studenta jest zjawiskiem bardzo
bliskim: przygotowaniu, wyksztatceniu, tzn. wysokiej efektyw-
nosci ksztatcenia kandydatow do zawodu. Obie monografie au-
torki (1986 i 1989) miaty stuzy¢ wyjasnieniu, dlaczego nie wy-
starczaja terminy dotychczas powszechnie stosowane do opisu
badanego zjawiska. Zamiarem bylo w sposdb wyrazniejszy,
ostrzejszy i bardziej jednoznaczny zbadac i zdefiniowac , goto-
wos¢ profesjonalna”. Wydaje sie jednak, iz termin ,, przygotowa-
nie zawodowe” wcale nie byt lepiej ani roztacznie zdefiniowany
od , gotowosci zawodowej”. Tak jak raczej nie mamy jeszcze ca-
fo$ciowej wiedzy o teorii przygotowania do zawodu nauczyciel-
skiego, mimo iz mija juz 100 lat historii pedeutologii.

Totez nasze penetracje ida w kierunku prob wzbogacenia tej
teorii o opracowanie catosciowe i z innego punktu widzenia i to
nie tylko w swietle pedeutologii polskiej. Sadze, iz stare terminy,
obarczone diugg tradycja, ale pusto brzmiace, wbrew wierze, iz
sa rozumiane dokladnie i wyjasnione wystarczajaco, trzeba pro-
bowac zastepowad nowszymi definicjami, aby stara¢ sie skutecz-
niej zblizy¢ do poznania badanej rzeczywistosci. To dzigki pro-
bie wielostronnego ogladu gotowosci profesjonalnej nauczycieli
mozemy wytyczac¢ nowe pola analiz przez akcentowanie nie tyl-
ko strukturalnych, lecz takze funkcjonalnych zwiazkéw (rela-
cje wzajemne). Dopiero uzyskawszy nowe pole analizy, mozna
podja¢ zadanie jego poszerzenia i poglebienia. Taka procedura
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nie musi prowadzi¢ do powigekszenia zametu terminologicznego
lub logicznego, jesli sobie i Czytelnikowi uswiadomimy chaos,
jaki panuje nadal w dyscyplinach pedagogicznych, w naukach
spotecznych i humanistycznych, w nauce w ogodlnosci (por.
glownie dezaktualizacje neopozytywistycznego paradygmatu
metodologii i migotliwo$¢ nowszych modeli)™.

Problemu gotowosci profesjonalnej nie nalezy rozpatrywac
tylko w odniesieniu do samodzielnych krokow pedagogicznych
czlowieka (nabycie funkgji przygotowania, uprawnien i predys-
pozydji). Bytoby to pojecie przydatne zwtaszcza do analizy nie-
ktorych aspektow startu zawodowego®. Inny stan gotowosci
profesjonalng cztowiek moze osiagac¢ w kazdej fazie rozwoju, na-
wet po okresie wtasciwej aktywnosci zawodowej, tzn. w czasie
emerytalnym, ktdry, jak wiadomo, nastepuje zgodnie z pragma-
tyka nauczycielska dos¢ wczesnie. Kontynuacja naszych badan
na nauczycielach w zaleznosci od ich stazu (i innych zmiennych
niezaleznych gléwnych i posredniczacych), materiatu juz zgro-
madzonego na duzej probie swiadczy o dynamice zjawiska i je-
go aktualnosci w odniesieniu do 0sob o réznym doswiadczeniu
ludzkim i zawodowym. Punkt ciezkosci rozpatrywanego za-
gadnienia przesunieto z analizy jednego lub dwu momentéw
(przygotowania i startu zawodowego) na catos¢ procesu jego
ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia, tzn. na ksztalcenie
ustawiczne.

Powodzenie w zawodzie nauczyciela lub np. kosmonauty al-
bo strazaka jest wzgledem podmiotu — cztowieka i przedmiotu -
jego dziatalnosci rownie donioste i petne napiecia, nawet cza-
sem prawie tak dramatycznego, jak pierwszy samodzielny start
pilota, ratowanie przez pogotowie lekarskie lub straz pozar-
na albo operacja chirurga (por. start profesjonalny nauczyciela
w kontekscie szkolnego startu dziecka w wieku przedszkolnym,
zmiana nauczyciela lub szkoty przez ucznia, wspodtpraca dzieci/
mlodziez - rodzice — nauczyciele itp.). Juz Seneka, nie bez racji,

4 Por. przeglady historii rozwoju paradygmatow poznania $wiata i czto-
wieka: K. Duraj-Nowakowa, Zrddta podejsé do pedagogiki: zarys probleméw, Kielce
2005. — Tejze, Podejscia catosciowe do pedagogiki: wybor, Rzeszow 2008.

5 Nie staramy sie powieksza¢ znaczenia zjawiska gotowosci nauczycieli
(cho¢ zblizenia i powiekszenia oraz dystans sa niezbedne do lepszego widze-
nia a to detali, a to calosci, a to wybranych stron), bo nie uwazamy, iz samo
powodzenie w momencie startu zawodowego przesadza o dalszych sukcesach
lub porazkach, gdyz te maja swoje uniwersalne i specyficzne uwarunkowania.
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czynit takie analogie do pracy lekarza i potoznej. Zwréémy uwa-
ge na znaczenie relacji cztowiek — cztowiek w naszym zawodzie,
gdyz w czasach zdeterminowanych ekologicznie, ekonomicznie,
automatycznie itp. lekcewazymy, jak we wczesnym kapitalizmie
i okresie zachtystywania sie¢ psychologia inzynieryjna XIX w., ja-
kos¢ tych stosunkow. Ktére materialnie zdaja si¢ bardziej cenne —
nie tak trudno mierzalne jak cechy ludzkie, np. uszkodzenie
kosztownego komputera czy jakiej$ cennej aparatury lub inne-
go sprzetu. Zapominamy o wartosciach najwyzszych: szczesciu
i godnosci cztowieka: myslacego, wrazliwego, plastycznego. Bu-
dzi to niepokdj humanistéw. By¢ moze potozeniem akcentu na
odpowiedzialnosci cztowieka w roli profesjonalnej jako cesze
osobowosci i gotowosci rézni sie najbardziej wizja autorki niniej-
szej ksiazki od innych specjalistow. By¢ moze w réznym pozio-
mie gotowosci zawodowej i odpowiedzialnosci tkwia przyczyny
nazbyt zréznicowanej efektywnosci dziatalnosci pedagogicznej,
co jest przedmiotem ostrej krytyki spotecznej i wobec tego po-
znanie gotowosci prozawodowej moze sprzyja¢ rozwigzaniu te-
go nadrzednego problemu niniejszej ksiazki.

Tezy do konceptualizacji badar wiasnych

Po studiach literatury mozna dojs¢ do wniosku, ze w toku ana-
lizy zrédet i materialéw nie nalezy is¢ tylko droga wnikliwej cha-
rakterystyki prac oddzielnych autoréw w porzadku chronologicz-
nym, co wczesniej nawet bylo nieodzowne do ustalenia genezy
i tendencji rozwoju pogladow na temat gotowosci. Dla lokalizacji
problemu gotowosci zawodowej studenta i nauczyciela przydat-
na okazala si¢ réwniez rzeczowa analiza i problemowa interpre-
tacja materialdéw wedtug naszej koncepdiji, jak to zwiezle ukazuja
oba spisy tresci niniejszej ksiazki, zgodnie z podjetym problemem
i celem badan. Licznych utrudnien przysparzaty analizy mate-
riatéw z literatury specjalistycznej, poniewaz byly one poswieco-
ne tylko czastkowym problemom i trudno je ocenia¢, grupowac,
poréwnywac z kilku powoddéw: zbyt zréznicowanych populagji
0s0b badanych i terendw ich dziatalnosci, znacznych rozbiezno-
$ci w zakresie podstaw metodologicznych i teoretycznych, roznic
w zastosowanych metodykach badan wilasnych poszczegoélnych
autoréw. Nadal umiarkowane zainteresowanie problemem goto-
wosci w pismiennictwie, wykryte osiagniecia i braki okazaly sie

Ksztattowanie... 3
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bardzo motywujace podczas wyboru i konceptualizacji programu
wlasnych badan ksztaltowania gotowosci profesjonalnej przy-
sztych nauczycieli.

Krétka charakterystyka stanu badan wybranego problemu
gotowosci pozwolila ustali¢ z jednej strony jego znaczenie spo-
feczne, z drugiej zas — jego przeczuwane i faktyczne niedopraco-
wanie wystarczajaco adekwatnie do zapotrzebowania wspodtczes-
nego systemu o$wiaty, takze i na szczeblu szkolnictwa wyzszego.
Przeto nadal szczegdlnego znaczenia dla systemu edukacji nabie-
ra dzisiaj monograficzne opracowanie metodyki ksztattowania
gotowosci profesjonalnej studentéw do dziatalnosci pedagogicz-
nej. Rownolegle mozna by prowadzi¢ badania zagadnien zwia-
zanych z przygotowaniem przyszlych nauczycieli do wykony-
wania poszczegdlnych rodzajow dziatalnosci zawodowej, a takze
szeroko rozumianego problemu gotowosci ogolnej czlowieka
(do zycia rodzinnego, do wyboru zawodu, do szkolnego uczenia
sie —nauczania, do wspolzawodnictwa sportowego itp.).

Zastana sytuacja w literaturze psychologicznej i pedagogicz-
nej wokol problemu gotowosci profesjonalnej przyszlego na-
uczyciela, brak jednolitego podejscia do tego problemu okazaly
sie dodatkowym bodZcem, bowiem potwierdzily nie tylko waz-
nos¢, ale i zasadno$¢ oraz wciaz trwajaca aktualnos¢ wybranego
przedmiotu, problemu badan, okreslenia ich celu i zadan. Sta-
ty sie stymulatorem prob weryfikacji hipotez naszych poszuki-
wan, empirycznego sprawdzania tych zatozen wyjsciowych, sto-
wem - realizacji koncepcji badan wlasnych.

Sumujac zdobyte dane, mozna stwierdzi¢, ze udaje si¢ okresli¢
trzy zasadnicze tendencje traktowania gotowosci profesjonalnej
rozumianej jako proces funkcjonalny organizmu, jako wiasnosci
osoby i jako stan tzn. rezultat przygotowania. W celu realizacji
zamystu badawczego zatem poddamy analizie tezy o tym, ze:

— istnieja zwiazki wzajemne stanu/efektu gotowosci profesjo-
nalnej i znamion/cech dziatalnosci pedagogicznej przysztych na-
uczycieli;

— gotowos$¢ profesjonalna to proces i rezultat (czyli stan, ja-
ko$¢) przygotowania studentéow (znajomos¢ i stosowanie wie-
dzy o tresci i strukturze zawodu nauczycielskiego);

— zachodzg wspolzaleznosci gotowosci profesjonalnej jako ja-
kosci osobowosci i postaw przyszlych nauczycieli do dziatalno-
$ci pedagogicznej, a nawet ich utozsamianie.





