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WSTEP DO WYDANIA POLSKIEGO

Wychowanie ujmowano od czaséw najdawniejszych w kategoriach bipolar-
nych, co zawsze sprzyjato niebezpieczenstwom wynikajacym z przyjmowa-
nia stanowisk ortodoksyjnych. Niemozliwy do rozstrzygnigcia dylemat sta-
rozytnych ,,dusza ludzka to naczynie do napetnienia, czy ognisko, ktore nale-
zy rozpali¢?” w jezyku naukowym XX wieku formutowano w postaci pyta-
nia o rolg dyrektywnego ksztaltowania osobowos$ci uczniow przez nauczy-
ciela oraz wspierania ich naturalnego, autonomicznego zaangazowania
W uczenie sig przez tworzenie odpowiednich ku temu warunkow material-
nych i psychologicznych oraz nauczania, jak uczniowie maja si¢ uczy¢, gdy
sami tego zapragna. Z czasem w teorii pedagogicznej zaczgto coraz bardziej
docenia¢ znaczenie samoksztalceniowej aktywnosci cztowieka, lecz w szko-
le nadal pozostaje na nia niewiele miejsca, najcz¢sciej sprowadzana bywa do
wydzielonej ,,dziatki” rozwijania zainteresowan — wprawdzie werbalnie wyso-
ko cenionej przez nauczycieli, lecz eksmitowanej z czasu nauki szkolnej do
zajec¢ pozalekcyjnych lub pozaszkolnych. Wykraczanie nauczycieli ponad
standard napetniania ,,duszy” ucznia uznawane bywa czesciej za przejaw ta-
jemniczego powiazania nadzwyczajnej intuicji i talentu niz za rezultat do-
brego, profesjonalnego przygotowania.

Nauczyciele akademiccy ksztalcacy nauczycieli oraz kazdy doskonalacy
si¢ polski nauczyciel pragnacy z pozytkiem dla swoich uczniow i wlasnego
rozwoju zawodowego poznawac teori¢ pedagogiczna, by rozumie¢ i dosko-
nali¢ si¢ w trudnej sztuce wychowania, moze sigga¢ do podrgcznikowej
i encyklopedycznej wiedzy pedagogicznej oraz do licznych opracowan mo-
nograficznych, w tym metodycznych. Najlepsze sposrdd uje¢ podreczniko-
wych prezentuja godna najwyzszego uznania erudycyjng wiedzg autorow
—uznanych autorytetow pedagogicznych — uporzadkowana z ogromnym na-
ktadem inwencji tworczej nastawionej na klasyfikacje i z wielka dbatoscia
o logiczna poprawnos¢, ktore perfekcyjnie eksponuja biegunowo$¢ prezen-
towanych ujg¢. Inne — przeciwnie —nie do$¢ wagi przyktadajace do ekspono-
wania roéznic — pograzaja si¢ w sprzecznosciach, czemu sprzyja fakt, iz ich
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autorzy nie znajduja, ze wzgledow oczywistych, terminologii przystajacej
jednoczesnie do wszystkich omawianych przez siebie koncepcji. Jesli chodzi
0 ujecia monograficzne — nazbyt czgsto cechuje je jednostronnos¢, niekiedy
wyplywajaca z przywiazania autora do tradycji szkolnej, kiedy indziej z jego
asekuranckiej ostroznosci lub nieznajomosci szerszego kontekstu codzien-
nego zycia szkoty; czasem niestety nawet nie tyle daja one wglad w wybrana
technikg lub metodg pracy, ile z neofickim zapatem powierzchownie i bezza-
sadnie stawia fundamentalna wyzszo$¢ jednej z metod, technik, czy strategii
dydaktycznych nad innymi, lub co gorsza probuja eklektycznie i bezreflek-
syjnie je ,,integrowac”. Czytelnikow bardziej sktonnych do egzaltacji wszyst-
ko to prowadzi¢ moze na manowce, za$ u myslacych racjonalnie budzi¢ moze
niedowierzanie, a nawet sprzeciw i uprzedzenia.

Model pedagogiki szkoly tradycyjnej, prezentowany w literaturze w taki
czy inny sposob, staje si¢ coraz wyrazniej zbyt ograniczony, aby stanowic¢
wylaczna baze ksztatcenia w XXI wieku. Z kolei ortodoksyjne doktryny edu-
kacyjne tworzone przez bardziej entuzjastycznie, a czasem wrecz bardziej
fanatycznie niz racjonalnie nastawionych nastgpcow ruchu nowego wycho-
wania i pedagogiki humanistycznej pierwszych dekad XX wieku, w miarg
kontynuacji ich neofickiej praktyki, jak wykazuja doswiadczenia wielu tzw.
szkot alternatywnych, przynosity czgstokro¢ wigceej szkod niz pozytkow; al-
ternatywno$¢ wielu powstajacych w Polsce od lat 80. szkot spotecznych
i prywatnych w stosunku do edukacji tradycyjnej przejawiata si¢ tylko lub
gléwnie w najlepszych intencjach ich zalozycieli, nie znajdujac odzwiercie-
dlenia nawet w konstytucyjnych dokumentach tych szkét, a tym bardziej
w ich praktyce.

Koncepcja wielostronnego ksztatcenia, opracowana w latach 60. XX wieku
przez Wincentego Okonia, uwzgledniajaca dwa zintegrowane wymiary pro-
cesu ksztalcenia, tj. nauczanie i uczenie si¢, prowadzacego czterema kom-
plementarnymi drogami — przez poznawanie, odkrywanie, dziatanie i prze-
zywanie — do osiagnigcia wyksztalcenia ogdlnego stanowita wielkie osig-
gnigcie w dziedzinie teorii pedagogicznej, wyznaczajac na dtugie lata per-
spektywe dalszych badan naukowych, jak i praktyki edukacyjnej. Poza pra-
cami przyczynkarskimi nie znalazta jednak do dzi§ powazniejszego rozsze-
rzenia w 50-letnim dorobku polskich nauk pedagogicznych z zakresu teorii
ksztatcenia oraz dyscyplin pokrewnych. Nowatorskie osiagnigcia zagranicz-
nej praktyki edukacyjnej docieraly do nas przez dtugie lata w postaci opraco-
wan nie zawierajacych rzetelnego opisu i interpretacji, ktérych zasadniczym
celem bylo zdyskredytowanie owych praktyk na podstawie argumentow nie-
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wymagajacych merytorycznego uzasadnienia. Po przemianach ustrojowych
lat 80. obok pedagogicznej i psychologicznej literatury naukowej zaczeta
pojawiac si¢ niezliczona ilo$¢ tekstow (polskich i thumaczonych na jezyk
polski) pisanych niestety nie tyle przez autoréw bedacych doswiadczonymi
psychologami i pedagogami prezentujacymi swoje doswiadczenia zawodo-
we, oparte na badaniach w dziataniu, lecz raczej przez rozmaitych ducho-
wych guru psychoedukacji probujacych, niekiedy z duzym powodzeniem,
osiagac zyski z sukcesu rynkowego swoich pseudonaukowych dziet
1 warsztatow (takze telewizyjnych) majacych —sadzac z nazwy — uczy¢ umie-
jetnosci pedagogicznych i psychologicznych, za§ w praktyce ograniczaja-
cych si¢ do demonstrowania trikow psychologicznych rzekomo zapewniaja-
cych skuteczne wychowanie. Kilkugodzinny Iub kilkudniowy kurs wsparty
na jednostronnych zatozeniach i prowadzony przez ,,nawiedzonych” lide-
réw, nie rozumiejacych glebszego sensu wlasnych dziatan, mial by¢ lekar-
stwem na niedostatki profesjonalnego przygotowania.

Atmosfere chaosu edukacyjnych dazen epoki przemian cywilizacyjnych
dopelnia zalamanie zaufania do uczonych akademickich gtoszacych z silnie
7aznaczajaca si¢ ponowoczesna maniera, ze wiedza naukowa, ktora dyspo-
nuja, weale nie jest pewna, ze zamiast prawdy zdolni sg prezentowac tylko
jej surogaty, tj. rdzne sposoby obrazowania rzeczywistosci zalezne od zmie-
niajacych si¢ kontekstow i nadawanych znaczen.

W tej sytuacji z wielkim uznaniem nalezy przyjac inicjatywe wydania
w polskiej wersji jezykowej dziela naukowego Berniego Neville’a pt. Psy-
che i edukacja, emocje, wyobraznia i nieswiadomos¢ w uczeniu sie i naucza-
niu. Dzieto to, z powodzeniem spetniajace role XXI-wiecznej petnej wers;ji
,»teorii wielostronnego ksztalcenia”, nazwatabym dla odroznienia od jej pol-
skiej poprzedniczki — teoria dynamicznie integrujacego si¢ w swej wielo-
stronnos$ci procesu ksztatcenia; procesu tak wielorako ztozonego i nigdy nie
osiagajacego stanu zakonczenia jak rozwijajaca si¢ ludzka osobowos¢ w pod-
legajacym ciaglym przeobrazeniom $wiecie cztowieka.

Spotkat mnie niewatpliwy zaszczyt zaprezentowania sylwetki autora oraz
napisania kilku stow wstepu do polskiej edycji jego ksiazki; czuje si¢ wyroz-
niona i wdzigczna wydawnictwu WAM za zaproszenie do prezentacji tej cennej
publikacji szerszemu krggowi pedagogoéw i psychologéw zamierzajacych
ksztattowaé nowoczesna edukacje w naszym kraju, a takze tym wszystkim,
ktorzy siggaja po ksiazki pedagogiczne dla zaspokojenia swoich zaintereso-
wan poznawczych czy tez studiuja je z intencja lepszego, pehiejszego kiero-
wania wlasnym rozwojem i wspierania rozwoju swoich bliskich.
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Bernie Neville (ur. 1938) to wieloletni nauczyciel wszystkich szczebli
edukacji szkolnej od przedszkola po uniwersytet, psycholog, praktykujacy
psychoterapeuta, profesor pedagogiki. Od uzyskania doktoratu bierze udziat
w ksztalceniu kandydatéw na nauczycieli i nauczycieli czynnych zawodowo
oraz pracuje naukowo w School of Education, bedacej czgscia LaTrobe Uni-
versity, w stanie Victoria, w Australii. W zyciu prywatnym jest m¢zem
(z czterdziestoletnim stazem malzenskim), ojcem czworga dorostych juz dzieci
oraz dziadkiem dwojga wnuczat. W wolnych chwilach (jak wyznaje z bty-
skiem rozbawienia w oku) najchg¢tniej poswigca si¢ uprawie ziemniakdw
w swoim ogrodzie.

Stanowisko teoretyczne Berniego Neville’a charakteryzuje swiadomie
przyjete zatozenie o kompleksowosci 1 ambiwalencji ludzkiego doswiadcze-
nia, implikujace wielostronne ujecie procesu ksztatcenia, ktoérego teoretyczna
podstawa jest psychologia archetypdw. Opierajac sig przede wszystkim na mysli
Carla Junga i Jamesa Hillmana, przyjmuje on, Ze mityczni bogowie stanowia
personifikacje roznych sposobdw spostrzegania $wiata, myslenia, odczuwa-
nia wywodzacych si¢ z ludzkiego do$§wiadczenia zdobytego przed tysiacami
lat, utrwalonego w ludzkiej $wiadomosci dzigki nieustannym powtdérzeniom,
stanowiac takze dzi§ nieuswiadomione wzorce naszych zachowan. Przyjmu-
jac taka perspektywe teoretyczna, cheiat Neville unikna¢ popadnigcia w za-
wsze niebezpiecznag ortodoksje i fundamentalistyczne uzurpowanie sobie pra-
wa do posiadania niepodwazalnej prawdy. W proces edukacji z zalozenia
zaangazowani sa wszyscy bogowie, nalezy szanowac¢ wartosci reprezentowa-
ne przez kazdego z nich i akceptowac napigcia istniejace migdzy nimi. Zawsze
nalezy zwaza¢ na utrzymanie rownowagi, gdyz w sytuacji uzyskania przez
jednego z nich zdecydowanej i trwalej przewagi, ujawni on nie tylko swoje
zalety, ale i patologie. Odsunigcie niektorych z nich na czas dhuzszy od udziatu
we wladaniu procesem nauczania-uczenia si¢ w klasie szkolnej wzbudzi
ponadto stuszny gniew pozostatych, grozac zapascia edukacji danej jednost-
ki, grupy, klasy szkolnej, szkoty, jak i edukacji w szerszym kontekscie spo-
fecznym. Roéwnowaga, o ktorej pisze Neville, jest zawsze wzgledna i bardzo
chwiejna. Istnie¢ moga duze roznice migdzy klasami i szkotami uwarunkowa-
ne wielorako, lecz najwigksze wynikaja z przemian cywilizacyjnych; aktual-
nie konczy si¢ epoka dominujacej roli Prometeusza, a zaczyna era Hermesa
— co znajduje odzwierciedlenie tak w tendencjach przeobrazen edukacyjnych
naszego $wiata, jak w wymiarze kazdej klasy szkolne;.

Ksiazka, jak zapowiada jej podtytut, zawiera omowienie wszystkich zna-
nych w $wiecie metod i technik pracy edukacyjnej z wykorzystaniem tych
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wiadz ludzkiej psyche, ktére przez wieki byty ukryte, niezbadane, a aktual-
nie sa czesto niedoceniane i nie zawsze wszechstronnie przez uczonych zba-
dane, chociaz praktyka psychologiczna sugeruje znaczaca ich wartosé, tj.:
emocje, wyobraznia i nieSwiadomos$¢. Autor, przestrzegajac przed nadmier-
nym zauroczeniem pojedynczymi metodami i technikami, przytacza liczne
dowody potwierdzajace, ze posiadamy nieodkryte lub ciagle jeszcze nie dos¢
precyzyjnie zbadane sity umystu, ktoére pozwalaja nam opowiedziec sig za
przyjeciem obu przeciwstawnych stanowisk zawartych w postawionym przez
niego w czgsSci wstepnej pytaniu: ,,Jeste§my tylko manifestacja rzeczywisto-
$ci, czy te rzeczywisto$¢ tworzymy?” Dla niego bowiem tworzenie samych
siebie lub raczej wspomaganie tworzenia siebie samych nalezy do edukac;ji.
Edukacja stanowi sit¢ odkrywania ukrytych mozliwosci ludzkich. Nieodkry-
te sity ludzkiego umystu rozumie on nie jako sity w ogole nie znane, lecz te,
ktorych nie jestesmy $wiadomi, ale mozemy ich istnienia doswiadczy¢. Za-
chete do takiego widzenia edukacji stanowi przeswiadczenie zawarte w cy-
towanej przez Neville’a mysli R. Assagioliego (1970): ,,Wiemy, ze wiemy
wigcej niz wiemy, ze wiemy”.

W swoich pogladach na mozliwosci edukacyjnego kreowania czlowieka
B. Neville odwotuje si¢ rowniez do uczonych starszego pokolenia, np. do
E. Coué’go (1923), ktory pisat: ,,Musicie wiedzie¢, ze mamy w sobie dwie
istoty. Jedna jest §wiadoma, obdarzona wola. Znamy ja. Druga, poza ta pierw-
sza, jest istota pod$wiadoma, albo imaginacyjna — obdarzona wyobraznia....Na
te istote nie zwracamy uwagi i tu popetniamy blad, poniewaz ta druga istota
kieruje nami... Jesli ta druga istota kieruje nami, a my nauczymy si¢ kiero-
wacé nig, to w ten sposob nauczymy si¢ kierowaé soba”.

W tym kontek$cie prawdziwa edukacja to edukacja ,,duszy”. Jesli juz roz-
wini¢te i nadal §wiadomie rozwijane sity ,,duszy” wykorzystujemy w eduka-
cji, staje si¢ ona edukacja prawdziwie kreatywna.

*

Dzieto Berniego Neville’a to nie podrgcznik jakich wiele, wypozyczany
przez studentow z biblioteki przed zblizajacym si¢ egzaminem z pedagogiki
lub psychologii, by — méwiac ich jezykiem — zrealizowac 3 x z, to znaczy
zaku¢, zdac i zapomnie¢. W najskromniejszej wersji rekomendacji korzysta-
nia z niego dodatabym czwarte ,,z” — zapamigta¢; zapamigtac, ze warto do
niego powrocic¢, gdy czlowiek postanowi autentycznie studiowac to wszyst-
ko, co wazne w pracy nauczycielskiej. Moim zdaniem, ksiazka nalezy do
tych wyjatkowych pozycji literatury pedagogicznej, ktére nalezy miec
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zawsze pod reka, czyli we wlasnym ksiggozbiorze, by méc siggnac po nia
zawsze wtedy, gdy zapragniemy wsparcia w naszych wilasnych rozmysla-
niach nad sensem edukacji oferowanej uczniom XXI wieku, czyli nam wszyst-
kim mlodym i starym, uczacym si¢ przez cate zycie i czasem rowniez na-
uczajacym innych.
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