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Wsrep

Filozofia i pedagogika majg wspdlny przedmiot zainteresowan - jest
nim rozwoj cztowieka i jego wychowanie. Powoduje to Scisty zwigzek
miedzy tymi dziedzinami, ich wzajemne przenikanie. To nie przypa-
dek, jednym z zadan filozofii jest bowiem formulowanie zasad ludzkie-
go zachowania. Aby ta funkcja normatywna nie ograniczala sie¢ jednak
do czczych deklaracji, nie mozna poprzesta¢ na formutowaniu samych
norm, powinno sie réwniez wskaza¢ droge, na ktérej ludzie mogg je
uznaé, to znaczy przyjacé jako wlasne wyznaczniki dalszego postepo-
wania. Jak pisat Jacek Woroniecki, ,etyka nie moze sie zadowoli¢ usta-
leniem praw postepowania moralnego i kryteriéw, podlug ktérych
mamy s3dzi¢ o jego zgodnosci lub niezgodnosci z jego prawami. Nie,
ona winna, i to pod grozbg utraty wszelkiej doniostosci praktyczne;j,
postawi¢ sobie zagadnienie, co zrobi¢, aby ludzie do prawa moralne-
go przywykli i nabrali stalego usposobienia do zachowania go w calym
swym postepowaniu. Zagadnienie wychowania jest przeto jednym
z istotnych zagadnien etyki i probierzem jej wartosci; tylko ta etyka jest
dobra i prawdziwa, ktéra oprécz dobrych zasad postgpowania umie
wskaza¢ §rodki do przejecia si¢ nimi na state™.

Patrzac natomiast od strony pedagogiki, jezeli wychowanie ma by¢
procesem $wiadomym i celowym, a wychowawca ma odpowiedzial-
nie podjac¢ sie roli osoby wspomagajgcej rozwdj mtodego czltowieka, to
musi on zdawa¢ sobie sprawe z tego, ku czemu prowadzg jego dziata-
nia. Potrzebny jest wiec namyst nad warto$ciami ludzkiego dziatania

! J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, RW KUL, Lublin 1986, s. 329.
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i miejscem czlowieka w $wiecie. Filozofia wychowania, jak réwniez
dyscypliny jej pokrewne, przede wszystkim etyka i filozofia cztowieka, sg
wiec nieodzowng czescig refleksji pedagogicznej. Przyczynkiem do takiej
refleksji ma by¢ réwniez ta ksigzka.

Podkreslanie roli filozofii nie oznacza oczywiscie deprecjacji innych
punktéw widzenia. Rzeczg zrozumialg i ogélnie stosowang jest ujmowa-
nie zagadnien pedagogiki z punktu widzenia psychologii, socjologii, kul-
tury, historii, a nawet biologii (genetyki lub neurologii itp.), nie méwiac
juz o prawodawstwie, polityce i ideologii, z ktéra przewaznie taczg si¢
rozmaite klopoty. S to bardzo wazne problemy teoretyczne, dajace wie-
dze o czlowieku, stanowigcg podloze rozstrzygania dylematéw i podej-
mowania decyzji praktycznych. Te dziedziny teoretycznej i praktycznej
wiedzy sg nie tylko ciekawe same w sobie, ale rowniez znaczgce dla prze-
biegu zycia, dlatego trzeba je uzna¢ za wazne i nieodzowne. Wszystkie
mowig o cztowieku, jego trwaniu i rozwoju ze wzgledu na rozmaite uwa-
runkowania zycia ludzkiego, a wiec okolicznosci, w jakich ono przebiega,
na jego zaleznosci, za czym kryje sie pewien fundamentalny problem,
a mianowicie pytanie o czlowieczenstwo. Wymienione wyzej dziedzi-
ny wiedzy zakladaja ten ostatni moment, jednakze w natloku biezacych
spraw praktycznych jest on spychany na margines uwagi. Zaktadajg go,
ale nie podejmuja, nie pytajg, czym jest czlowieczenistwo, jak istnieje
i jak funkcjonuje. A przeciez to od tego zalezy rozumienie cztowieka na
tych poszczegélnych aspektach czy poziomach. Dlatego tez wydaje sie
nieraz, ale jest to chyba tylko zludzenie, ze brak lgcznika miedzy tymi
dyscyplinami sprawia, iz postrzegane sg jako tak rézne, ze az niezgodne;
a przynajmniej, ze nie uzupetniajg sig, ale ze soba konkuruja. Jesli zas ist-
nieje takie podejrzenie, to trzeba dotrze¢ do tego sposobu patrzenia na
cztowieka, w ktérym ujawnia sie wspdlne podtoze ich wszystkich, a mia-
nowicie na jego czlowieczenistwo. Taka jest filozofia, w tym wypadku
filozofia cztowieka. Oczywiscie w niniejszym studium nie podejmujemy
tego zagadnienia w calej - olbrzymiej zresztg - rozcigglosci, ale rozpa-
trujemy je na tyle, na ile jest to potrzebne do postawienia waznych (moze
nie tylko dla nas) pytant i préby odpowiedzi przynajmniej na niektére
z nich. Jest to wigc ambicja do$¢ skromna.

Od razu trzeba zaznaczy¢, ze istniejg i takie poglady, w mysl kté-
rych istota czlowieka w pelni wyraza sie w tych przejawach, ktére
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uwidaczniajg sie w przedmiotach nauk szczegétowych. Badania czto-
wieka, jego faktycznych zachowan, a wiec tego, co niejako lezy ,na
powierzchni”, wedlug tych przekonan ujawnia calo$¢ czlowieka, jego
istote, i méwi, ze poza nimi niczego nie ma ,w glebi”. To, co na zewnatrz,
nie tyle jest przejawem istoty i pozwala jg uchwycié, ile po prostu jest
sama tg istotg. Dalej nic wiecej nie ma. Za tym kryje sie pewna szczegdl-
na wizja czlowieka, z ktérej wyplywajg pewne konsekwencje, cho¢ na
pierwszy rzut oka one wcale si¢ nie ujawniajg. Chodzi o widzenie czlo-
wieka w relacji do $wiata czy Kosmosu: czy czltowiek jest w pelni tylko
czescig $wiata, czy tez wchodzi w uklad ze §wiatem, a wigc przynajmniej
czesciowo jest poza nim. Nie ulega watpliwosci, ze w pewien sposob
jest ,$wiatowy”, ze odnoszg sie do niego prawa przyrody, a wiec $wiata.
Wszelkie prawa fizyki, chemii, biologii obejmujg swoim zasiegiem cieles-
nos¢ cztowieka. Z drugiej strony istniejg takie wymiary, sposoby istnie-
nia i dzialania, ktére sg (a przynajmniej mogg si¢ znalez¢) poza tamtymi
wymiarami i prawami. W zwigzku z tym mozna powiedzie¢, ze czlowiek
jest ,obywatelem dwoch $wiatéow”: zewnetrznego i wewnetrznego, nie
jest wiec jednowymiarowy ani jednoelementowy.

Mimo tej dwoistosci cztowiek nie jest rozbity na dwie osobno istnie-
jace czesci, chociaz réwniez takie poglady funkcjonujg i to od samego
poczatku historii mysli ludzkiej, az do teraz. Cztowiek jest caloscig i jed-
noscia, co ujmuje sie takze w potocznym do$wiadczeniu. Jednos¢ ta ma
dwojaki charakter - z jednej strony do§wiadczana jest jako ludzki los,
jako co$ pierwotnego, nieodtacznego od naszego istnienia, cho¢ zaczat-
kowego, a z drugiej - postrzegana jako nieustannie uchylajgca sie od tego
losu i domagajaca si¢ staraii oraz zabiegdw dla jej utrzymania, ktéore sg
jednym z warunkdw naszego rozwoju, co jest przezywane jako pozy-
tywny rys istnienia, a nawet jako pewnego rodzaju powinnos¢. Jest to
jeszcze jeden rys ambiwalencji bytu ludzkiego. Nielatwo jednak ustali¢
relacje miedzy tymi dwoma pierwiastkamij; nie tylko sposéb ich istnienia
wzgledem siebie, ale takze wzajemnego oddzialywania. Ze zrozumiatych
wzgledéw nie moggac wejs¢ glebiej w to zagadnienie, przyjmujemy jego
rozwigzanie zawarte w ksigzce K. Wojtyly Osoba i czyn, gdzie wskazano
mozliwos$¢ tgcznosdci i pewnego wewnetrznego kierowania sitami cato-
$ci bytu ludzkiego, cho¢ niejednakowg w obu elementach. Laczy sie to
w wyrazny sposéb z relacjg miedzy czlowiekiem a $wiatem. Element
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materialny (,$wiatowy”) cztowieka w czesci podlega takim samym pra-
wom materii, jak kazdy inny element $wiata (na przyklad prawu cigze-
nia, poszczegdlnym prawom fizyki i chemii). Jednakze w dzialaniu bytu
ujetego jako pewna cato$¢ - czyli w tym, co jest ,ludzkim czynem”, spe-
cyficznym dziatlaniem wyplywajacym z wnetrza bytu - przejawia sie tak-
ze sita wlasciwa temu integralnemu bytowi, synteza sil niesprowadzal-
na do zadnej innej formy i niezalezna od zadnej innej, sita rozumnosci
i wolnosci. Jak one majg sie do siebie?

Czlowiek zyje i dziala w $wiecie. Bedac bytem samoistnym i (wzgled-
nie) niezaleznym, nie jest takim samym elementem $wiata jak inne, ale
autonomicznym, swoiscie wielowymiarowym, cho¢ integralnym, i dzie-
ki temu moze tworzy¢ ze $wiatem majacy wiele twarzy uklad. Przede
wszystkim ma on charakter czynny oraz bierny; i to dwojako, bo po obu
stronach tego ukladu. Zaréwno czlowiek jak i $wiat czynnie na siebie
wzajemnie oddziatujg oraz doznaja czy przyjmujg w siebie aktywnosci
drugiej strony. Oddzialywanie sit przyrody na cztowieka, jak i oddzia-
tywanie czlowieka na $§wiat poprzez prace nie podlega dyskusji. Jednak-
ze sposdb jak i zakres tego oddzialywania sg sprawg zlozong. Przede
wszystkim, jesli jest samoistny, to ma znaczenie sam w sobie, posiada
wewnetrzne dobro, ktére od niego zalezy (od jego istotnej struktury
i sposobu istnienia) i tylko do niego nalezy (jesli nie bra¢ pod uwage
zrédla jego istnienia). Czlowiek jest wiec takze w swoim wewnetrznym
dobru niezalezny od czynnikéw zewnetrznych, od $wiata. Mozna powie-
dzie¢, ze jest taki, jaki jest, ze tak istnieje. W ten sposéb ujmuje si¢ wlas-
ciwe mu dobro, jego godnos¢, jako wlasciwos¢ nieodlgczng, wrodzong
i niezbywalng. Jednakze czlowiek nie istnieje sam, bez innych, ani tylko
dla siebie. Istnieje razem - z innymi ludZzmi i ze §wiatem pozaludzkim.
Istnieje wiec dla $wiata i ze wzgledu na $wiat. Samo jego istnienie jest
wiec dla $§wiata czym$ pozytywnym, wartosciowym. Oczywiscie jego/
nasze swoiste dzialanie, ludzki czyn, moze by¢ pozytywne-wartosciowe
lub negatywne-antywarto$ciowe. Tak samo mozna powiedzie¢ o oddzia-
tywaniu $wiata na cztowieka.

Skoro méwi sie o warto$ci, to - w przeciwienstwie do dobra jako
wewnetrznej wlasciwosci danego bytu - rozumie sie jg jako wlasciwos¢
relacjonalng, jako ,bycie dla”, bycie pozytywnym (odpowiednim, wilas-
ciwym) dla innego bytu. Stad bierze sie warto$¢ $wiata dla czlowieka,
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cztowieka do czltowieka, dzialania dla drugiego; wartos¢ konieczna dla
zycia lub tylko uzyteczna. Skoro czlowiek jest wielowymiarowy, to roz-
norodne sg tez wartosci odpowiednie do jego wymiaréw. Dotyczy to
uwarunkowania ludzkiego trwania i rozwoju, co jest ujmowane przez
rozmaite nauki, ktére pokazujac relacje miedzy cztowiekiem a $wiatem
(przyrody lub spotecznym), mogg uwyraznia¢ tkwigce w nich wartosci.
Jak dobro wskazuje na istotny sposéb istnienia cztowieka, zwigzek z tym,
co stanowi o czlowieczenstwie, tak warto$¢ wskazuje raczej na uwarun-
kowania zycia, a nie na samg istotg cztowieka. Jednakze cztowiek wobec
drugiego czlowieka wystepuje w dwojakiej postaci: jako wewnetrzne
fundamentalne, niezmienne dobro i jako bycie wartoscig dla drugiego.
To drugie - czlowiek jako warto$¢ - przez powigzanie z wewnetrznym,
fundamentalnym dobrem istnieje i funkcjonuje na innym, nieporéwna-
nie wyzszym poziomie niz wartosci $wiata materialnego, $wiata przed-
miotéw. To stwierdzenie pokazuje szczegdlne znaczenie filozofii dla

pedagogiki.

Wspdlna praca dwoéch autoréw w zalozeniu ma stanowi¢ pewnego
rodzaju jednos¢, a przynajmniej jej tres¢ zaktada jakas wspolng idee.
Cho(¢ zostala ona uzgodniona w wewnetrznej dyskusji, to jednak kazdy
z nas ma osobng biografie i doswiadczenie, ktére uwidocznione zosta-
to w dotychczasowych, osobnych publikacjach na podobne lub zblizone
tematy. To sprawia jednak, ze niektore czesci przedstawionego tekstu sg
blizsze jednemu lub drugiemu, bardziej od niego zalezne, a przez to kaz-
dy tez w sposdb szczegdlny za nie odpowiada. Jest to zrozumiate, gdyz
mimo bliskosci tematycznej, metodologicznej i korzeni ideowych, posta-
wy intelektualne, jak zresztg kazde inne, nie sg i nie mogg by¢ jednak
identyczne. Stad mogg sie pojawiaé w tekscie pewne roznice zdan, ktore
jednakze przez autoréw sg akceptowane.
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S UMMARY

Values - Culture - Humanities
Essays in the Philosophy of Education

The book discusses selected topics in the philosophy of education, focus-
ing on broadly understood axiological issues. It consists of three parts.
The first one, entitled “Human Being, Values, Education”, shows how
educational theories are grounded in philosophical anthropology (refer-
ring in particular to Karol Wojtyla’s personalism). It analyzes the role of
values and conscience in the process of shaping an individual.

Part two: “Culture - on the Way to Humanity (and Back)”, starts from
emphasizing two aspects of culture that are the most important from
the educational point of view, i.e. the community-forming role of cul-
ture, and culture as a collection of the most important accomplishments
of a particular community, perhaps not available to everyone, but con-
stituting a certain pattern of aspiration. It shows the necessary role of
culture in building our identity and worldview, and its meaning in our
everyday life. The importance of education as a “cultural memory”, ana-
lyzed in relation to the thoughts of Plato and Nietzsche, indicates that
the attempts to build one’s identity in complete detachment from the
existing culture are doomed to failure. Finally, for contrast, the category
of barbarism is analyzed as a denial of culture and, at the same time, the
inevitable effect of discontinuing educational procedures.

Part three, entitled “Humanities - a Return to Classical Paideia”,
referring to the examples of fairy tales and philosophy, shows the edu-
cational value of the humanities. They develop intellectual skills and
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competencies useful not only to the individual, but also necessary for
the functioning of our entire civilization, while the intellectual habits
fostered by surfing the net make it difficult to function beyond the digi-
tal environment. In this situation, cultivating the humanities appears as
a kind of civilization necessity.





