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Wprowadzenie

Wiek XX to czas dwéch okrutnych wojen $wiatowych, nie dajacej sig
opisa¢ krzywdy ludzkiej, meczeniskich ofiar milionéw szlachetnych patrio-
téw, tragicznego losu ludzi niewinnych. Jednoczesnie ten sam wiek jest
$wiadkiem niezwyklego rozwoju w réznych dziedzinach zycia gospodarcze-
go, spolecznego, techniki, kultury i nauki. To wlasnie w XX wieku w spo-
s6b niezwykly dochodza do glosu mozliwosci komunikacji migdzyludzkiej
poprzez radio, telewizjg i wreszcie Internet. Technika umozliwia sigganie
gwiezdnego nieba, ladowanie na ksi¢zycu, zaktadanie stacji kosmicznych
we wszech$wiecie, chod ta sama technika gromadzi arsenaly broni jadrowej,
ktére budzg groze i poczucie niepewnosci jutra.

W niniejszej rozprawie pragniemy si¢ zaja¢ jedynie fragmentem wielkich
osiggnig¢ XX wieku, mianowicie skupi¢ si¢ na rozwoju dydaktyki szkolnej,
dydaktyki ogélnej, a zarazem dydakeyki katechetycznej od strony procesu
nauczania-uczenia sig, czyli odpowiedzie¢ na pytanie jak uczyé, by to
nauczanie bylo skuteczne, a dokladniej méwiac, jakie sposoby
proponowali dydaktycy i katechetycy, by nauczanie dawalo lepsze efekty.

Doceniamy poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czego uczy¢, czyli problem
doboru tresci nauczania, i wielorakie uwarunkowania tego doboru: spofeczne,
zawodowe, kulturowe i naukowe. Zdajemy sobie sprawe, ze w zwiazku z nie-
zwykle szybkim tempem przyrostu nowej wiedzy o $wiecie istnieje niebezpie-
czefistwo ,starzenia si¢” programéw szkolnych, stad konieczna ich weryfikacja,
umozliwiajaca wlaczenie do programéw nauczania informacji dotyczacych naj-
nowszych zdobyczy nauki, techniki i kultury. Temat doboru tresci ksztalcenia
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dotyczy takze koniecznosci przestrzegania zasad systematycznosci i korelacji,
jak réwniez ukladu tresci o charakterze liniowym, koncentrycznym i spiral-
nym. Z kolei z ragji coraz pelniej uswiadamianych sobie uwarunkowarn psy-
chologicznych trzeba dostosowywac tresci ksztalcenia do mozliwosci ucznidw,
do poziomu ich rozwoju psychofizycznego. Teoria akeeleracji ujawnia znaczne
mozliwosci przyspieszenia proceséw dydaktyczno-rozwojowych. Na tym tle po-
jawiaja si¢ poglady mozliwosci likwidacji propedeutycznego kursu nauczania
i zastapienia go kursem systematycznym od klasy pierwszej lub przynajmniej
skrécenia kursu propedeutycznego do trzech lat. Grozniejsze w skutkach jest
jednak przetadowanie programéw nauki, czego rezultatem jest zbyt pospieszne
przerabianie poszczeg6lnych partii materiatu, bez dostatecznego przemyslenia go
i utrwalenia, bez powiazania teorii z praktyka'. Nie mozna tez zapomnie¢ o réz-
norodnych teoriach doboru tresci ksztalcenia, jakie pojawialy si¢ kolejno w wie-
ku XX. Mamy na uwadze materializm dydaktyczny?, formalizm dydaktyczny?,
utylitaryzm dydaktyczny*, teori¢ problemowo-kompleksows’, strukturalizm®,

' \¥. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 89-103.

? Zwolennicy materializmu dydaktycznego uwazali, ze zasadniczym celem powinno
by¢ przekazanie uczniom jak najwickszego zasobu wiadomosci z mozliwie wielu réznych
dziedzin nauki (por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995, s. 71).

3 Z kolei zwolennicy formalizmu dydaktycznego traktowali tre$¢ ksztalcenia jedynie za
$rodek shuzacy do rozwijania zdolnoéci i zainteresowani poznawczych uczniéw. Celem pracy
szkoly mialo by¢ wigc poglebienie, rozszerzenie i uszlachetnienie zdol-
nosci i zainteresowan. Dlatego tez gtéwnym kryterium doboru przedmiotéw na-
uczania powinna by¢ — ich zdaniem — wartos¢ ksztatcaca danego przedmiotu, jego przydat-
no$¢ do ksztalcenia i rozwijania ,,sit poznawezych” uczniéw (por. Cz. Kupisiewicz, Podstawy
dydaktyki ogélnej, dz. cyt., s. 72).

* Teoria utylitaryzmu dydaktycznego w doborze tresci nauczania powstata na przefomie
XIX i XX wieku w Stanach Zjednoczonych. Na terenie Europy te poglady reprezentowal pe-
dagog niemiecki G. Kerschensteiner pod wplywem J. Deweya. Rekonstrukeja spolecznych
doswiadczeri ludzkosci jest, wg Deweya, podstawowym kryterium doboru tresci ksztalcenia,
a réznorakie zajecia praktyczne maja spetnié role czynnika aktywizujacego myslenie i dziala-
nie uczniéw (Por. M. Snieiyriski, Dialog edukacyjny, Krakéw 2001, s. 80).

> Twérca tej teorii jest Bogdan Suchodolski. Gléwna jej teza: tre$¢ wyksztalcenia zawodo-
wego ma by¢ wyznaczana przez potrzeby przyszlej pracy zawodowej lub studiéw. W zwiazku
z tym Suchodolski postuluje zamiast dotychczasowego ukladu informacyjno-systematycznego
uklad problemowo-kompleksowy materialu nauczania. Dzigki niemu mozna by
uczy¢ poszezegdlnych przedmiotéw nie oddzielnie, jak dotychczas, lecz kompleksowo, czy-
niac przedmiotem dzialalnoéci poznawczej uczniéw problemy, ktérych rozwiazanie wyma-
ga postugiwania si¢ wiedza z réznych przedmiotéw (B. Suchodolski, O pedagogike na miare
naszych czaséw, Warszawa 1958).

¢ Niewatpliwie stuszny jest postulat K. Sosnickiego, aby tres¢ przedmiotu nauczania
dzieli¢ na elementy podstawowe, o trwalej wartosci naukowej i ksztalcacej, oraz na
elementy wtdrne, nickoniecznie potrzebne uczniom szkoly ogélnoksztalcacej. Stuszne
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egzemplaryzm’, materializm funkcjonalny® — o tym wszystkim wiele pisza
nasi dydakeycy®.

Chcac te wymienione i jeszcze wiele innych aspektéw dotyczacych tresci
nauczania dokfadnie oméwi¢, trzeba by stworzy¢ oddzielng pracg. W naszej
publikacji o charakterze monograficznym, a zarazem dyktowanej zamiarem
podjecia préby uchwycenia rozwoju pewnej czastkowej dziedziny wiedzy,
trzeba si¢ ograniczy¢ do cisle okreslonego zakresu badari. Dlatego pomijamy
dokladna analiz¢ tematu tresci nauczania, aby skupic si¢ gtéwnie na efek-
tywnosci pracy szkoly. Jest to temat o tyle wazny, ze obok rodziny to wias-
nie szkola jest tym poteznym $rodowiskiem ksztattujacym cztowieka, a tym
samym w znacznej mierze decydujacym o rzeczywistoéci spotecznej, ktdrg
czowiek tworzy. Najogdlniej méwiac, chcemy ukazaé¢ droge, po
jakiej posuwaly si¢ zmagania dydaktykdéw, troszczacych
si¢ o mozliwie najlepszy ksztalt dydaktycznej pracy
szkoly, o owocno$¢ jej dziatan tak dla poszczegélnych
jednostek, jak i dla catej spolecznos$ci ludzkiej.

Jak wiemy w wieku XIX szkoly przechodza pod wiadz¢ przywédcédw
pafstwowych czy ksiazecych, bo rozpoczyna si¢ proces poszukiwan ich roli
w zyciu jednostek i spoteczeristw. Dlatego to zaczyna si¢ szukaé sposobéw
jak najlepszego zaplanowania dydaktycznej dzialalnosci szkoly w trosce
o skuteczno$¢ jej oddziatywan, czyli o wychowanie i wyksztatcenie mlodego

wydaje si¢ ponadto zalecenie — dotyczace zwlaszcza programéw przeznaczonych dla wyzszych
klas tej szkoly — aby nie rezygnowa¢ z systematycznego ukladu tresci ksztalcenia.

7 Por. K. Sosnicki, Dydaktyka ogélna, Warszawa 1959. U podstaw egzemplarycznej kon-
cepcji budowy programéw nauczania wg niemieckiego dydaktyka M. Wagenscheina (spo-
pularyzowal ja Hans Scheuerl — 1958) lezy zasada pars pro toto. Ona tez wplywa na ustalenie
celéw pracy dydakeycznej kazdej szkoly, tj. na zaznajomienie uczniéw z reprezentatywnymi
fragmentami materialu nauczania i wdrozenie ich do poznawania calosci poprzez ugrunto-
wang analize jakiego$ typowego dla tej calosci fragmentu (por. H. Gléckel, Vom Unterricht.
Lehrbuch der Allgemeinen Didaktik, Bad Hilbrunn 1990, s. 124-125).

8 Teorig doboru tresci ksztalcenia o tej whasnie nazwie opracowal Wincenty Okon; pelna
charakterystyke materializmu funkcjonalnego znajdziemy w ksiazce tegoz autora: Podstawy
wyksztatcenia ogdlnego, Warszawa #1987). U podstaw tej teorii lezy zalozenie o integralnym
zwiazku poznania z dziataniem. W. Okon uwaza, ze trzeba umozliwi¢ uczniom
wykorzystywanie zdobytej w szkole wiedzy do przeksztalcania dostgpnych im fragmentéw
rzeczywistosci przyrodniczej, spolecznej, kulturalnej i technicznej. Weielenie w zycie tego
postulatu jest jednak uzaleznione od tresci i metod, ktdre by wspomagaly rozwdj zdolnosci
i zainteresowan poznawczych uczniéw oraz sprzyjaly ksztaltowaniu samodzielnego myslenia
i dziatania, a takze sklanialy do samoksztalcenia.

9 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogéinej, dz. cyt., s. 71-85. Por takie, W. Okod,
Whprowadzenie do dydaktyki ogéinej, dz. cyt., s. 102 i n. Por. takie: M. Snieiytiski, Dialog
edukacyjny, dz. cyt., s. 77-94.
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pokolenia. Nic dziwnego, ze juz pod koniec wieku XIX pedagodzy skupiaja
si¢ na przebiegu, procesie nauczania, aby w imie psychologii tamtych czaséw,
niestety tylko asocjacyjnej, uczyni¢ go adekwatnym do spolecznych ocze-
kiwan. Konsekwentnie pojawia si¢ takze zainteresowanie samym uczniem
i jego relacja z nauczajacymi. Powolne dochodzenie do glosu psychologii
rozwojowej pokazuje, kim cztowiek jest naprawdg, zwlaszcza dziecko i mlo-
dziez, jakie sa jego potrzeby i mozliwosci w zaleznosci od wieku i srodowi-
ska. Rozwijajaca sig¢ filozofia personalistyczna i pedagogika kultury jeszcze
bardziej akcentuja podmiotowy charakter ucznia, ale takze i odpowiedzialng
role nauczyciela. I odtad juz nie mozna rozwijad teorii nauczania bez brania
pod uwagg tych wszystkich komponentéw.

W naszej rozprawie skupimy si¢ zatem gléwnie na teorii procesu naucza-
nia i uczenia si¢. Bedziemy si¢ stara¢ stworzy¢ swego rodzaju monografie
zagadnienia rozwoju dydaktyki szkolnej, systeméw dydaktycznych na prze-
strzeni wieku XX. Sprébujemy pokaza¢, jak w ciagu zwlaszcza XX wieku
starano si¢ odpowiedzie¢ na pytanie: ,jak uczy¢?”. Zagadnienie to w pew-
nym sensie bylo juz opracowywane, o czym $wiadczg publikacje chociazby
Wincentego Okonia'®, Ludwika Chmaja'!, Wtadystawa Kubika SJ'* czy
Kazimierza So$nickiego . Wymienieni autorzy zajmuja si¢ jednak gtéwnie
osiggnigciami przefomu XIX i XX wieku oraz pierwszej polowy wieku XX.
Ich opracowania ukazuja wazne przemiany, jakie w zasygnalizowanym te-
macie dokonywaly si¢ w Polsce, a takze poza jej granicami. Bedziemy z tych
prac korzysta¢. Jednakze w naszej rozprawie bedziemy nie tylko referowac
przedstawione w nich zagadnienia, lecz postaramy si¢ pokaza, jak osiag-
nigcia dydaktykéw i psychologéw w sposdb zasadniczy torowaly droge do
tych wielkich przemian w dydaktyce szkolnej, ktére obserwujemy w dru-
giej potowie wieku XX. Stad wlasnie brzmienie tematu naszej rozprawy:
,Od teorii stopni formalnych do teorii komunikacji i dialogu w dydaktyce
szkolnej i katechetycznej”. Tym, co ma stanowi¢ novum w naszej rozpra-

1\X. Okon, Ruch eksperymentalny w szkolnictwie swiatowym, w: Sgkoly eksperymentalne
w swiecie 1900-1960, pr. zb. pod red. W. Okonia, Warszawa 1964.

" L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963.

2. Kubik SJ, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycanej w latach
1985-1970, Warszawa 1987. Autor pokazuje w swej rozprawie bardzo szczegélowo, jak dy-
daktycy, a za nimi katechetycy w Polsce i na Zachodzie, zwlaszcza w krajach niemieckoje-
zycznych, pod koniec wieku XIX i w pierwszej polowie wieku XX zmagali si¢ z zagadnie-
niem doskonalenia pracy szkoly, doboru tresci i projektowania procesu nauczania-uczenia
sig. Odtad zastosujemy skrét: Rozwdj mysli dydaktyczne;.

B K. Sosnicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa
1967.
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wie, bedzie ukazanie rozwoju w zakresie procesu nauczania,
ale w perspektywie jasno zamierzonego celu, jaki sobie stawiamy, miano-
wicie pragniemy niejako uchwyci¢ i pokaza¢ to niemal rewolucyjne, cho¢
w istocie swej ewolucyjne przejécie od szkoly biernej — przynajmniej w teo-
rii, jesli nie zawsze w praktyce — do szkoly nawet w pewnym sensie przesad-
nie aktywnej. W calym przebiegu naszych rozwazan, korzystajac zwhaszcza
z pracy Wladystawa Kubika S], dokonamy takie odniesied do dy-
daktyki nauczania religii, ktdra byla i jest jednym z przedmio-
téw szkolnych, a w pewnych okresach czasu wspétpraca dydaktykéw swie-
ckich i duchownych bardzo si¢ zaz¢biata. Zatem gléwny problem naszej
pracy mozna zamkna¢ w pytaniu, w jakim kierunku rozwijata
si¢ teoria procesu nauczania-uczenia si¢ w dydakty-
ce szkolnej oraz w jakim zakresie i w jakim stopniu
proces nauczania katechetycznego uwarunkowany byt
nurtami pedagogicznymi, a w jakim sensie proces ten
miat swoja odrebna specyfike.

Rys. nr 1

Nowe prady i formy
systemu edukacyjnego

v v v

Teorie progresywizmu
dydaktycznego

Teorie dydaktyczne

Teorie dydaktyczne w Polsce] na zachodzie Europy

'

Proces edukacyjny
w katechetyce

Jak wynika z nakreslonego rysunku, postaramy si¢ zaprezentowa¢ niekté-
re nowe prady czy propozycje systeméw dydaktycznych z zakresu progresy-
wizmu dydaktycznego czy nowego wychowania zaréwno wyroste w Polsce,
jak i niektére teorie tworzone na zachodzie Europy, a nastgpnie ukazaé ich
odzwierciedlenie w procesie edukacyjnym w katechetyce przede wszystkim
w teorii katechetycznej. Strzatki pokazujq korelacje bardziej zasadnicze (li-
nie ciaggle) lub mniej (linie przerywane).





