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Wstep

Misja Kosciota jest przekazanie or¢dzia Dobrej Nowiny, ktére za-
warte jest w Pismie Swietym. Chrystus powierzyt swoim uczniom
i catemu Kosciotlowi szczegélne zadanie: ,IdZcie wiec i nauczajcie
wszystkie narody, udzielajac im chrztu w imie Ojca i Syna, i Du-
cha Swiqtego. Uczcie je zachowywaé wszystko, co wam przekaza-
tem” (Mt 28,19-20). To postannictwo zobowigzuje do realizacji misji
zbawczej w $wiecie.

Realizacja misji zbawczej Kosciota dokonuje si¢ poprzez spetnia-
nie potréjnej funkcji: nauczycielskiej, kultycznej i pasterskiej. Wy-
petnienie funkcji nauczycielskiej spetniane jest poprzez réznorodne
formy gloszenia Ewangelii wspéiczesnemu §wiatu. Sprawom tym
wiele uwagi poswieca teologia i jej dziaty, takie jak: katechetyka, ho-
miletyka. Funkcja kultyczna urzeczywistnia si¢ w sprawowaniu sa-
kramentéw §wietych i innych postug liturgicznych. Zagadnienia te
sa przedmiotem zainteresowania liturgiki. Natomiast funkcja paster-
ska realizuje si¢ w szeroko pojetym duszpasterstwie, ktére od strony
naukowej opisuje teologia pastoralna.

Istotnym zadaniem Kosciota jest réwniez realizacja misji wycho-
wawczej. Jest ona niejako uzupetnieniem powyzej wymienionych
tunkcji — nauczycielskiej, kultycznej i pasterskiej. Gloszenie stowa
Bozego, sprawowanie liturgii, prowadzona w parafii dziatalno§¢
duszpasterska wymaga réwniez zwrécenia uwagi na jej aspekt pe-
dagogiczny. Kazde bowiem dziatanie ma réwniez swéj wymiar
wychowawczy.

Koscidt, obok rodziny i szkoty, jawi si¢ jako wazny podmiot wy-
chowania. Jego szczegélnym obowiazkiem i powinnoscig jest troska
o poziom przekazywanej wiedzy religijnej oraz wychowanie ku war-
to$ciom religijnym. Realizacja tych zadan dokonuje si¢ poprzez ka-
techezy parafialne, lekcje religii, prowadzenie szkét katolickich oraz
szeroko pojeta dziatalnos$¢ edukacyjna w ramach lokalnych wspélnot.
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W dziedzinie wychowania Kos$ciét ma do spetnienia konkretne za-
dania: promocja godnosci cztowieka, ukazanie jego wymiaru ducho-
wego, praktykowanie i gloszenie wiary w swoim $rodowisku zycia,
ukazywanie sposobéw urzeczywistniania wartosci ewangelicznych
w zyciu codziennym.

Funkcja wychowawcza Kosciota jest przedmiotem badan pedago-
giki pastoralnej. Jest to stosunkowo mioda dyscyplina naukowa. Za
poczatek procesu jej tworzenia si¢ mozemy uznaé Sobér Watykan-
ski II, ktéry dokonat znacznego poszerzenia aktywnosci Kosciota ku
cztowiekowi i $wiatu. W znacznej mierze zostal doceniony réwniez
jego wymiar pedagogiczno-wychowawczy. Postulowane przez so-
bér duszpasterstwo winno korzystaé¢ z najnowszych osiggni¢¢ nauk
pedagogicznych, w zwiagzku z czym istnieje zapotrzebowanie na
pedagogike pastoralng. Celem niniejszej pracy jest przedstawienie
podstaw pedagogiki pastoralnej. W literaturze brak jest calosciowe-
go opracowania ukazujacego pedagogike pastoralng jako dyscypline
pedagogiczng z jej podstawami naukowymi. Istnieja jedynie préby
zasygnalizowania problemu i czastkowe jego rozwiazania. W Polsce
nauczanie soborowe w tym zakresie zostalo podjete przez dwéch pe-
dagogéw: F. Blachnickiego i S. Kunowskiego.

F. Blachnicki jako pierwszy wskazal na potrzebe pedagogiki pa-
storalnej. W zaproponowanej koncepcji teologii/eklezjologii pasto-
ralnej wéréd przedmiotéw z zakresu prakseologii pastoralnej prze-
znaczyt miejsce dla pedagogiki pastoralnej. Jego zdaniem winna ona
wskazywaé metody skutecznego realizowania planéw duszpaster-
skich w oparciu o osiagniecia wspéiczesnej pedagogiki'.

Zdecydowanie najwigkszy wktad w powstanie i rozwéj pedago-
giki pastoralnej wnidst S. Kunowski®. Jako pierwszy dal opis tej

1 Zob. F. Blachnicki, Teologia pastoralna ogélna, cz. 2, Lublin 1971, s. 476-486.

> Zob. S. Kunowski, Zatozenia i aktualne potrzeby wychowania katolickiego,
»2Ateneum Kaptanskie” 54 (1962) z. 323, s. 222-233; tenze, Podstawy wychowania
duszpastersko-katechetycznego, ,Katecheta” 1962 nr 4, s. 204-215; tenze, Potrzeby
wychowania duszpastersko-katechetycznego, ,Katecheta” 1962 nr 5, s. 263-272; ten-
ze, O wychowaniu parafialnym, ,Katecheta” 1964 nr 4, s. 151-154; tenze, Potrzeby
programowe pedagogicznego ksztatcenia alumnéw, ,Ateneum Kaptariskie” 71 (1968)
z. 355, s. 65-76; tenze, Rozwdj pedagogiki katolickiej w Polsce, ,Sprawozdania TN
KUL” 1968 nr 16, s. 151-154; tenze, Elementy pedagogiczne teorii seminarium du-
chownego jako instytucji wychowawezej, ,Colloquium Salutis. Wroctawskie Studia
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dziedziny naukowej i wskazat ja jako jeden z czterech gltéwnych
dzialéw pedagogiki chrzescijaiiskiej. W zwigzku z wytycznymi
Soboru Watykariskiego dotyczacymi wychowania wiernych zro-
dzito si¢ zapotrzebowanie na pedagogike pastoralng. Wedtug Ku-
nowskiego ,nauka o wychowaniu ludzi na chrzescijan przeszta wy-
razng ewolucje od poczatkowej pedagogiki katolickiej, traktowane;
jako czg$¢ pedagogiki religijnej, zestawianej w jednej plaszczyz-
nie z pedagogika liberalng i socjalistyczna, do uzupelnienia przez
ogolniejsza pedagogike chrzescijaniska, a konczac na pedagogice
pastoralnej™.

Jego zdaniem okresla ona podstawowe zatozenia dotyczace ideatu
cztowieka jako ,nowego stworzenia” w Chrystusie; wskazan ewan-
gelicznych, co do wartosci i postaw zyciowych w zastosowaniu do
zycia chrzescijaniskiego®. Stad tez dziatania wychowawcze Kosciota
»hie ograniczaja si¢ do sfery religijno-moralnej czlowieka, lecz maja
w nim uksztattowaé zarazem: czlowieka, chrzescijanina i patriote,
dobrego cztonka wtasnej wspélnoty narodowe;™.

S. Kunowski w swoich artykutach wielokrotnie sktadat postu-
lat, aby pedagogika pastoralna byta przedmiotem ujetym w ramach
studium alumnéw Wyzszych Seminariéw Duchownych. Jej bowiem
zadaniem jest przygotowa¢ alumnéw oraz wspoméc kaptanéw w pra-
cy duszpasterskiej. W znacznej mierze alumni mogliby w ramach
wyktadéw i ¢wiczeni z pedagogiki pastoralnej zapozna¢ si¢ z aktual-
nymi wyzwaniami duszpasterskimi i sposobami ich rozwiazywania.
Jak do tej pory ten postulat nie zostat zrealizowany. Nalezy jednakze
zywi¢ nadziej¢, ze w ramach reformy dydaktycznej Seminariéw Du-
chownych, pedagogika pastoralna znajdzie swoje wiasciwe miejsce
w programie studiéw.

W polskiej literaturze znajduje si¢ jedynie kilka artykutéw i jedna
praca zbiorowa z zakresu omawianego przedmiotu. Zagadnieniem

Teologiczne” 2:1970, s. 211-241; tenze, Podstawy pedagogiczne rozwijania zycia we-
wnetrznego, w: Ku odnowie zycia wewnetrznego. Powolanie cztowieka, red. T. Biel-
ski, Poznani 1972, s. 67-100; tenze, Pedagogika pastoralna w odnowie soborowey, w:
Z zagadnieri kultury chrzescijaniskiej, Lublin 1973, s. 587-595.

3 S. Kunowski, Pedagogika pastoralna..., dz. cyt., s. 589.

4Zob. tamze, s. 589-590.

5 Tamze, s. 590.
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zajmowali si¢ tacy autorzy jak: K. Péttorak®, R. Niparko’, M. Mar-
czewski®, J. Przybytowski’, T. Sakowicz™.

Ks. K. Péttorak w kontekscie zachodzacych przemian spotecz-
no-religijnych we wspétczesnym spoteczeristwie zauwaza koniecz-
no$¢ zmian w duszpasterstwie prowadzonym przez Kosciét. Doty-
czy to zaréwno metod i form pracy duszpasterskiej, jak i formacji
duszpasterzy. Jego zdaniem sa to dwa gléwne zadania, jakie nalezy
wyznaczy¢ pedagogice pastoralnej. Proponuje zatem, aby wychowa-
nie, rozumiane jako integralna formacja, stanowito centrum odnowy
rozumienia Kosciota i jego duszpasterstwa'’.

K. Péttorak dostrzega wiele punktéw stycznych pedagogiki pa-
storalnej z teologia pastoralng (zbawienie czlowieka), jednakze sa
odrebnymi dziedzinami wiedzy. Autor uzasadnia: ,Pedagogika pa-
storalna, analogicznie do psychologii pastoralnej czy socjologii re-
ligii, nie moze by¢ sprowadzana jedynie do prostego wykorzystania
i instrumentalnego zastosowania osiagni¢¢ pedagogiki. Pedagogika
pastoralna powinna by¢ dziedzing wiedzy w nurcie innych dyscyplin
teologicznych: posiada swéj wiasny przedmiot, wlasny cel i wlasng
metode. Jako dyscyplina wiedzy analizuje doglebnie zycie bosko-
ludzkiego organizmu wspdlnoty Kosciota z punktu widzenia for-
macji i wychowania oséb i $rodowisk ludzkich, aby stawali si¢ jako
ochrzczeni czynnymi nosicielami charyzmatéw i stuzb w Kosciele,
a przez to prawdziwymi duszpasterzami”'?.

W istniejacym duszpasterstwie musi nastapi¢ pewnego rodzaju
przewartosciowanie. Wspétczesnemu czlowiekowi trzeba ukazad

6 Zob. K. Péttorak, Pedagogika pastoralna. Nowe inspiracje duszpasterskie, , Teo-
logia Praktyczna” 2001 nr 2, s. 67-80.

7 Zob. R. Niparko, Jaka pedagogika na wydziatach teologicznych?, ,Teologia
Praktyczna” 2002 nr 3, s. 286-300.

8 Zob. M. Marczewski, Eklezjologia komunii a pedagogika pastoralna, w: Peda-
gogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 28-51.

? Zob. ]. Przybytowski, Pedagogika pastoralna a funkcja wychowawcza Kosciota,
y2Ateneum Kaptanskie” 144(2005) z. 577, s. 437-453.

10 Zob. T. Sakowicz, Pedagogika pastoralna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 4, Warszawa 2005, s. 185-192; tenze, Socjalizacja mlodziezy jako paradyg-
mat pedagogiki pastoralnej, w: Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin
2003, s. 83-103.

1 Zob. K. Péttorak, Pedagogika pastoralna..., dz. cyt., s. 68-69.

2 Tamze, s. 74-75. Zob. M. Z. Stepulak, Wybrane zagadnienia z psychologii
pastoralnej, Siedlce-Opole 2007, s. 19-20.
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Kosciét zwrécony ku jego potrzebom i pragnieniom. Nalezy zmniej-
sza¢ istniejacy dystans pomiedzy srodowiskami koscielnymi i $wie-
ckimi. To zblizenie powinno doprowadzi¢ do wzajemnego przeni-
kania sie Ewangelii i kultury. Kierunki dziatari powinna wyznacza¢
pedagogika pastoralna, ktérej studiowanie i praktyczne zastosowanie
powinno staé si¢ osnowg nowej ewangelizacji®.

Ks. R. Niparko w swoim artykule stawia pytanie, jaka pedagogika
powinna by¢ wyktadana na wydziatach teologicznych. Jego zdaniem
pedagogika uprawiana na tychze wydziatach nie moze ograniczac si¢
jedynie do przekazywania informacji encyklopedycznych na temat
wychowania, jego historii, rodzajéw i systeméw wychowawczych.
W tym tez kontekscie przedstawit dwie koncepcje pedagogiki aka-
demickiej: pedagogike otwarta inspirowang chrzescijanstwem oraz
pedagogike pastoralng.

R. Niparko za najbardziej odpowiadajaca mysli teologicznej na te-
mat wychowania wskazat koncepcje pedagogiki otwartej. Jednoczes-
nie proponuje, aby jej podporzadkowaé pedagogike pastoralna, ktéra
bytaby bardziej ,,formacja, a wigc rodzajem wychowania chrzescijan-
skiego, nastawionego na przygotowanie do petnienia okreslonych rél
w Kosciele lokalnym lub powszechnym™*.

Problem pedagogiki pastoralnej podjat M. Marczewski, ktéry na-
wigzuje do eklezjologicznej dedukciji teologii pastoralnej i przemysleri
pedagogicznych F. Blachnickiego. Jego zdaniem jest ona nauka po-
mocniczg teologii pastoralnej. Ponadto wskazuje, Ze powinna ona re-
alizowa¢ zasade personalistyczno-chrystologiczna oraz zasade¢ zycia
Kosciota jako Kosciota (koinonia, communio). Musi korzystaé z osiag-
nig¢ pedagogiki, psychologii i socjologii, wypracowujac prakseolo-
giczne zasady, ktére umozliwig Kosciotowi realizacje misji zbawcze;
w §wiecie wspoiczesnym®.

Kolejnym autorem, ktdry zajal si¢ problemem pedagogiki pasto-
ralnej jest ks. J. Przybytowski. Jego zdaniem jej przedmiotem po-
winno by¢ ,wychowanie w ramach dziatalnosci Kosciota, a takze
[ustalenie] relacji funkcji wychowawczej do ogdlnie pojetej praktyki

koscielnej i duszpasterstwa w szczegdlnosci”'s.

13 Zob. tamze, s. 80.
14 R. Niparko, Jaka pedagogika..., dz. cyt., s. 296.

15 Zob. M. Marczewski, Nowy czlowiek — paradygmat pedagogiki pastoralnej, w:
Jakiego czlowicka cheemy wychowac?, red. W. Kubik, Krakéw 2002, s. 69-77.

16 J. Przybytowski, Pedagogika pastoralna..., dz. cyt., s. 437.
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Pedagogika pastoralna zajmuje si¢ funkcja wychowawcza Kos-
ciota, stad tez posiada $ciste zwigzki z teologia pastoralng. W po-
dejmowanych pracach badawczych nalezy uwzgledniaé osiagniecia
zarébwno nauk pedagogicznych, jak i teologicznych, a zwlaszcza
w praktycznym wymiarze. Obszar badan winien wiec by¢ opisany
pedagogicznie i teologicznie!.

Problematyka pedagogiki pastoralnej zajat si¢ réwniez T. Sakowicz,
ktéry w swoim artykule zwrécit uwage na jej zwiazki z socjalizacja. Za-
zwyczaj termin ten kojarzony jest z przystosowaniem jednostki do zy-
cia spotecznego. Rzadziej méwi sie o przystosowaniu do rzeczywisto-
$ci duchowej. W zwiazku z tym, ze pedagogika pastoralna koncentruje
swg uwage na wychowaniu w aspekcie zbawienia, stad tez postuluje,
aby socjalizacja stala si¢ jej paradygmatem. Autor przekonuije: ,Socjali-
zacja (...) jako parasol okalajacy catoksztalt rozwoju spoteczno-ducho-
wego jednostki winna sta¢ si¢ przedmiotem zainteresowania specjali-
stéw poszukujacych odpowiedzi na pytanie: jak ksztattowac jednostke,
by przygotowujac ja do pelnienia odpowiedzialnych rél spotecznych
zarazem nie utracita kontaktu z Bogiem i swym zyciem nieustannie do
Niego zblizata si¢. Jest, zatem przedmiotem zainteresowania pedago-
gow pastoralnych caty proces socjalizacji jednostki™®.

Zdaniem T. Sakowicza pedagogika pastoralna jawi si¢ jako jedy-
ny w swoim rodzaju calosciowy sposéb wychowywania mtodziezy.
Obejmuje bowiem wszystkie sfery zycia ludzkiego, wiacznie ze sfera
duchowsa. W niej widzi przysztos¢ prawidiowego wychowania pol-
skiej miodziezy".

W polskiej literaturze ukazala si¢ praca zbiorowa pt. Pedagogika
pastoralna pod redakcja M. Marczewskiego. Przedstawia w ogdlnym
zarysie dotychczasowy rozwdj historyczno-interpretacyjny. Praca
sktada si¢ z trzech zasadniczych cze¢sci: zalozenia teoretyczne, ana-
liza sytuacji, rozwiazania praktyczne. Na cato$¢ pracy skiadaja sie
artykuly, ktére wpisuja sie w zasygnalizowane powyzej czesci.

Czesé teoretyczng otwiera przedruk pracy S. Kunowskiego na
temat pedagogiki pastoralnej w swietle odnowy soborowej*°. W ko-

7 Zob. tamze, s. 440.
18T, Sakowicz, Socjalizacja miodziezy..., dz. cyt., s. 83-84.
19 Zob. tamze, s. 102-103.

20 Zob. S. Kunowski, Pedagogika pastoralna w odnowie soborowej, w: Pedagogika
pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 19-27.
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lejnym artykule M. Marczewski wskazuje na zwigzki eklezjologicz-
nej koncepciji teologii pastoralnej z pedagogika pastoralna?®!. Zakon-
czeniem pierwszej czgsci pracy jest artykut A. Jarzabka, w ktérym
przedstawit ogdlne elementy pneumatologicznej antropologii, szcze-
gélnie w ujeciu Y. Congara®.

Czgs¢ druga zawiera analize konkretnych sytuacji. A. Kiciniski
przedstawia gtéwne kierunki wychowawcze i wkiad Kosciota w wy-
chowanie®. Z kolei T. Sakowicz zwraca uwage pedagogom pasto-
ralnym na zainteresowanie si¢ socjalizacja®*. Te czg¢$¢ pracy zamyka
artykut J. Marianiskiego, w ktérym autor przedstawia socjalizacje re-
ligijna i moralna we wspéiczesnej rodzinie®.

W czgsci trzeciej przedstawione zostaly rozwigzania praktyczne.
Pierwszym artykulem jest tekst F. Blachnickiego, w ktérym ukaza-
ne zostaly gltéwne zalozenia personalistyczno-maryjnej koncepcji
wychowania®. J. Mikulski przedstawia model wychowania w Ru-
chu Swiatto-Zycie?”. Natomiast M. Andrzej zwraca uwage na Eu-
charysti¢ i jej istotng role w zyciu chrzescijaniskiej rodziny®®. Arty-
kut R. Wierna zamyka te¢ cz¢$¢ pracy, a zostal poswiecony wartosci
$wiadectwa zycia chrzescijaniskiego®.

Pedagogika pastoralna pod redakcja M. Marczewskiego, tak jak

i wspomniane powyzej prace innych autoréw, jedynie sygnalizu-

2 Zob. M. Marczewski, Eklezjologia komunii..., dz. cyt., s. 28-51.

22 Zob. A. Jarzabek, Zarys antropologii pneumatologicznej, w: Pedagogika pasto-
ralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 52-70.

# Zob. A. Kiciniski, Prawa rozwoju osoby i wspolnoty ludzkiej w kontekscie peda-
gogiki i magisterium Kosciola, w: Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lub-
lin 2003, s. 73-83.

24 Zob. T. Sakowicz, Socjalizacja miodziezy. .., dz. cyt., s. 83-103.

3 Zob. J. Marianski, Socjalizacja religijna i moralna w rodzinie wspélczesnej —
stan aktualny i perspektywy, w: Pedagogika pastoralna, red. M.. Marczewski, Lublin
2003, s. 104-127.

% Zob. F. Blachnicki, Personalistyczno-maryjna koncepcja wychowania miodzie-

2y, w: Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 131-142.

27 Zob. J. Mikulski, Nowy cztowick jako model wychowania w Ruchu Swiatto-
Zycie, w: Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 143-160.

28 Zob. M. Andrzej, Eucharystia — sercem niedzieli i zasadg zycia wspdolnoty ro-
dzinnej, w: Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 161-178.

29 Zob. R. Wierna, Swiadectwo Zycia chrzescijariskiego darem Kosciota dla swiata,

w: Pedagogika pastoraina, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 179-184.

Podstawy pedagogiki pastoralnej — 2
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je ogdlne zatozenia pedagogiki pastoralnej. Tak wigc w literaturze
przedmiotu nie ma cato$ciowego opracowania zagadnienia. Stad tez
jawi sie koniecznos$¢ wypetnienia tej przestrzeni.

Zdecydowana wigkszos¢ autoréw wskazuje miejsce pedagogiki
pastoralnej w naukach teologicznych. Czynig to uzasadniajac jej licz-
nymi zwigzkami z teologia pastoralna. Istotnie tak jest, Ze obie dyscy-
pliny wzajemnie si¢ uzupelniaja, poruszaja te same zagadnienia, maja
wspdlny cel — zbawienie cztowieka. Sg to dziedziny w pewnym zakre-
sie komplementarne. Nie da si¢ tu teologii oddzieli¢ od pedagogiki,
i odwrotnie, nie mozna pedagogiki pozbawi¢ tresci teologicznych.

Jednakze nalezy przyznac racje S. Kunowskiemu, Ze miejsce peda-
gogiki pastoralnej jest w naukach pedagogicznych i nalezy ja wlaczy¢
jako jeden z czterech dzialéw pedagogiki chrzescijaniskiej. Pedagogi-
ka pastoralna posiada zdecydowanie charakter nauki pedagogicznej,
a nie teologicznej, cho¢ w znacznym stopniu musi korzystac i z jej
naukowych osiagnigé.

W powyzszym kontekscie przyjeto nastgpujace tezy i postulaty,
ktére uzyskaty szczegétowe rozwiniecie w pracy. Kazda nauka po-
siada swéj wlasny przedmiot, metode i cel. W przypadku pedagogi-
ki pastoralnej jej przedmiotem jest wychowawcza funkcja Kosciota,
wskazuje ona na sposoby i metody realizacji misji zbawczej. Zasad-
niczym zrédtem dla pedagogiki pastoralnej jest Objawienie Boze za-
warte w Biblii i tradycji Kosciota.

Wtasciwg dla pedagogiki pastoralnej metoda jest metoda JOC
— widzie¢, oceniaé, dziata¢. Dostrzegajac aktualne problemy duszpa-
sterstwa nalezy oceniac je zgodnie z naukg zawarta w Pismie Swietym
i nauczaniem Kosciota. Dopiero po zbadaniu problemu i zapoznaniu
si¢ z nauczaniem Kos$ciota, nastepuje trzeci i ostatni etap — dziatanie.
Szukajac rozwigzan duszpasterskich nalezy kierowac si¢ zasada, by
przynioslto to jak najwiecej korzysci duchowych dla catej wspélnoty.

Giéwnym celem pedagogiki pastoralnej jest pomoc czlowiekowi
w osiagnieciu zbawienia. Stad tez jej zadaniem jest opracowanie wska-
zan ewangelicznych, dotyczacych urzeczywistniania wartosci i postaw
zyciowych. Ukazuje ona réwniez sposoby realizacji chrzescijariskiego
ideatu ,nowego cztowieka” w konkretnym zyciu jednostki. W kontek-
$cie nauczania papieza Jana Pawta II za najwazniejsze zadanie pedago-
giki pastoralnej w obecnych czasach uzna¢ nalezy nows ewangelizacje.
Stad tez ma ona ukazywac sposoby i metody jej realizacji.
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W niniejszej pracy dochodzi do przecigcia si¢ uje¢ pedagogicz-
nych z ujeciami inspirowanymi Objawieniem Bozym, zawartym
w Pi$mie Swiqtym. Podejmowanie zagadnienia wymagaja oméwie-
nia zaréwno kontekstu historycznego, jak i wspétczesnego. Rodzi
si¢ réwniez konieczno$¢ wyjasnienia niektérych pojeé, probleméw,
w ujeciu filozoficznym, socjologicznym, teologicznym i nade wszyst-
ko pedagogicznym.

W dysertacji zastosowano dwie metody: analityczno-poréwnaw-
czq i analityczno-syntetyczng. Pierwsza metod¢ zastosowano w celu
analizy poréwnawczej podstawowych pojeé¢ m.in.: pedagogika, pe-
dagogia, ewangelizacja, nowa ewangelizacja, wychowanie, formacja,
edukacja, nowy czlowiek, warto$¢, rodzina.

Druga metod¢ zastosowano w celu analizy zrédet (dokumen-
téw) wykorzystanych w pracy. Charakterystyczng jej cecha jest to,
ze duza uwage przywiazuje si¢ do dokladnego okreslenia wartosci
poznawczej dokumentéw. Dazy si¢ do wykazania, ze uwzglednione
w analizie dokumenty moga by¢ uzasadniong podstawa rozwiazy-
wania interesujacego badacza problemu®. Na tym etapie pracy za-
stosowana zostata réwniez technika analizy tresciowej, ktéra polega
na interpretacji tresci zawartych w badanych dokumentach. Technice
tej poddane byty dokumenty Urzedu Nauczycielskiego Kosciota (so-
borowe, Stolicy Apostolskiej, nauczanie papiezy), Konferencji Epi-
skopatu Polski i paristwowe.

W opracowaniu tematu korzystatem z Pisma Swigtego Starego i No-
wego Testamentu (Poznan-Warszawa 1990) oraz z dokumentéw Urzedu
Nauczycielskiego Kosciota. Za najcenniejsze uznaé nalezy nauczanie
soborowe, a zwlaszcza dekrety i konstytucje Soboru Watykanskiego I1.

W pracy wykorzystane zostaty dokumenty Stolicy Apostolskiej:
Kodeks Prawa Kanonicznego, Katechizm Kosciota Katolickiego, oraz do-
kumenty poszczegdlnych kongregacii, a zwlaszcza Kongregaciji ds.
Wychowania Katolickiego, Miedzynarodowej Rady do Spraw Kate-
chezy, Papieskiej Rady do Spraw Rodziny.

W niniejszej dysertacji odwotano si¢ do oficjalnego nauczania
papiezy w formie encyklik i adhortacji: Leona XIII, Piusa XI, Piu-
sa XII, Jana XXIII oraz Pawla VI. Zdecydowanie najwigcej z pa-

pieskiego nauczania wykorzystano z publicznych wypowiedzi Jana

30 Zob. M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badari pedagogicznych, Kra-
kéw 1999, s. 241-243.
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Pawta II w formie encyklik, adhortacji, listéw apostolskich, ore¢dzi,
homilii i przeméwien, ze szczegélnym uwzglednieniem nauczania
skierowanego podczas pielgrzymek do Polski.

Ze wzgledu na specyficzny charakter duszpasterstwa w Polsce
siggnieto po dokumenty Episkopatu Polski m.in. Dyrektorium kate-
chetyczne Kosciota katolickiego w Polsce, listy pasterskie oraz dokumen-
ty 11 Polskiego Synodu Plenarnego (1991-1999).

Do materiatéw Zrédtowych nalezy zaliczyé réwniez dokumenty
miedzynarodowe, jak chociazby Konkordat migdzy Stolicg Apostolskg
a Rzeczpospolity Polskg. W pracy wykorzystano réwniez materiaty
Ministerstwa Edukacji Narodowej, szczegélnie: Ustawa o systemie
oswiaty z 7 wrzesnia 1991 r. oraz Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie warunkow i sposobu
organizowania nauki religii w szkotach publicznych.

Analiza poszczegSlnych dokumentéw z nauczania Kosciota kato-
lickiego pozwolita na dokonanie swoistej syntezy na wybrane zagad-
nienia niniejszego studium. Dla petniejszej syntezy sformutowanych
whnioskéw wykorzystano publikacje wspétczesnych pedagogéw i teo-
logéw zajmujacych si¢ podjetymi w pracy zagadnieniami.

Jak juz zostato wezesniej podkreslone, celem pracy jest okreslenie
celu przedmiotu pedagogiki pastoralnej oraz gtéwnych jej podstaw:
ontologicznych, antropologicznych i aksjologicznych; jak réwniez
wspdlczesnych wyzwan.

Praca sklada si¢ z trzech zasadniczych czesci, z ktérych kazda
zawiera trzy rozdziaty. Ponadto zaopatrzona jest w wykaz skrétéw,
bibliografie, ogélny wstep i zakoriczenie.

Czes¢ 1t Pedagogika jako nauka i jej podstawy wskazuje na geneze
i rozwéj pedagogiki jako dyscypliny naukowej, proces ksztattowania
si¢ pedagogiki pastoralnej oraz nowa ewangelizacje jako jej wspét-
czesne zadanie.

W pierwszym rozdziale zostang wyjasnione podstawowe pojecia:
pedagogia, pedagogika, a takze zwigzek pedagogiki z innymi dyscypli-
nami naukowymi z nig wspétdziatajagcymi. Bedzie réwniez ukazane
miejsce pedagogiki w systemie nauk, a takze najwazniejsze z propono-
wanych klasyfikacji nauk pedagogicznych. Zostanie réwniez wskaza-
ne miejsce pedagogiki pastoralnej w klasyfikacji pedagogiki ogélne;.

Rozdziat drugi dysertacji podejmuje zagadnienie pedagogiki pa-

storalnej — jej cele i zadania. Aby lepiej zrozumie¢ istote pedagogi-
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ki pastoralnej ukazane zostang fundamentalne zasady pedagogiki
chrzescijanskiej i jej podziat. Pozwoli to na ukazanie wspétzalezno-
§ci z pedagogika pastoralng. Przedstawiony bedzie réwniez proces
tworzenia si¢ pedagogiki pastoralnej oraz jej koncepcja (przedmiot,
metoda, cel).

W rozdziale trzecim ukazana zostanie nowa ewangelizacja jako
zadanie dla wspétczesnej pedagogiki pastoralnej. Oméwione beda:
pojecie ewangelizacji, sens i idea nowej ewangelizacji, a takze wspot-
czesne wyzwania dla niej. Na podstawie analizy nauczania Jana Pa-
wta II przedstawione zostang postulaty wychowawcze nowej ewan-
gelizacji — formacja sumienia, prymat ,by¢” nad ,mie¢”, integralny
rozwéj cztowieka, $wiadectwo zycia chrzescijaniskiego.

Cze$¢ I1: Podstawy pedagogiki pastoralnej wskazuje na jej zalozenia
ontologiczne, antropologiczne i aksjologiczne. Wyjasnione zostang
pojecia: wychowanie, pedagogia, formacja w ujeciu chrzescijaniskim
(ontologia). ,Nowy cztowiek” zostanie wskazany jako paradygmat
pedagogiki pastoralnej (antropologia). Podjety bedzie problem war-
to$ci w procesie wychowania (aksjologia).

W pierwszym rozdziale zostang wyjasnione podstawowe terminy
dla pedagogiki pastoralnej — wychowanie, pedagogia, formacja. Przed-
stawione zostang biblijne podstawy wychowania i nauczanie Koscio-
ta na ten temat. Wyjasniona bedzie istota wychowania chrzescijan-
skiego. Ukazany zostanie chrzescijaniski ideal wychowawczy oraz
duszpasterski wymiar wychowania. Podejmujac zagadnienie formacji
chrzescijanskiej beda ukazane jej trzy gtéwne wymiary: ludzki, inte-
lektualny i duchowy.

Rozdziat drugi rozprawy przedstawi gléwne koncepcje czlowie-
ka, ze szczegélnym uwzglednieniem biblijnego ujecia cztowieka jako
stworzonego na obraz i podobienstwo Boze. Szczegdlnym paradyg-
matem pedagogiki pastoralnej jest nowy czlowiek. Stad tez wyjas-
nione zostang pojecia: stary i nowy czfowiek, oraz ukazany wzér no-
wego cztowieka — Jezus Chrystus oraz proces chrystoformizacji, czyli
upodabniania si¢ do tego ideatu.

W trzecim rozdziale podjeta bedzie préba przedstawienia peda-
gogii nowego czlowicka. Wychowanie nowego cztowieka sktada si¢
z czterech zasadniczych elementéw: wewnetrznej integraciji, pro-
egzystencji (by¢ dla innych), stuzbie drugiemu i pragnieniu auten-
tycznej wolnosci.
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Czesc I1L: Wspotezesne wyzwania dla pedagogiki pastoralnej wskazu-
je na aktualne zadania, jakie Kosciét ma do spetnienia w dziedzinie
szeroko pojetego duszpasterstwa. Ukazane zostang one w trzech ob-
szarach dziatalnosci wychowawczej Kosciota: rodzinie, szkole, parafii.

Rozdziat pierwszy poswigcony jest rodzinie. Oméwiona zostanie
sytuacja rodziny, jej znaczenie, funkcje i zadania oraz wspétczesne
zagrozenia dla jej prawidlowego funkcjonowania w spoleczenstwie.
Poruszony bedzie problem wychowania w rodzinie i przez rodzi-
ne, ze szczegolnym uwzglednieniem wychowania ku wartosciom,
a zwlaszcza wartosciom religijnym. Kolejnym zagadnieniem tego
rozdziatu jest duszpasterstwo rodzin, ktére obejmuje wychowanie do
mitoéci, przygotowanie do matzeristwa oraz formacja prowadzona
w ramach stowarzyszen dla rodzin.

Drugi rozdziat tej cze¢sci pracy przedstawia dziatalnos$¢ edukacyi-
na i wychowawczg Kosciota, ktéra prowadzona jest w szkole i w pa-
rafii. Kosciét jako podmiot edukacji podejmuje konkretne dziatania
z tego zakresu. Ukazane zostanie zaangazowanie Kosciota w prowa-
dzenie katechezy parafialnej, lekcji religii w szkole, organizacje szkét
katolickich oraz tworzenie oratoriéw i §wietlic parafialnych. Przed-
stawione zostang formy pracy formacyjnej dla mtodziezy w ramach
Szkolnego Kota Caritas, Katolickiego Stowarzyszenia Mlodziezy
i Ruchu Swiatlo—Zycie.

W ostatnim rozdziale podjeta bedzie préba ukazania powotania
i postannictwa swieckich w Kosciele; ukazana rola laikatu w Kosciele
oraz ich zaangazowanie w apostolstwo. Przestawione zostang pod-
stawy formacji ludzi $wieckich i zadania katechezy dla dorostych.
Zwrécona bedzie uwaga na wychowawczg role ruchéw i stowarzy-
szen katolickich, z uwzglednieniem szczegélnej roli w tym zakresie
Akcji Katolickiej.

Przedstawiona dysertacja jest préba calosciowego ukazania na-
ukowych podstaw pedagogiki pastoralnej jako subdyscypliny peda-
gogicznej. Nalezy mie¢ nadzieje, ze podjete w niej zagadnienia teore-
tyczne przyczynia si¢ do rozwoju tej subdyscypliny.

Pragne bardzo serdecznie podzigkowaé ks. prof. PhDr. ThDr.
Amantiusowi Akimjakowi, PhD. i prof. zw. dr hab. Krystynie Cha-
tas za naukows inspiracj¢ oraz cenne wskazéwki podczas pisania pra-
cy. Swoja wdziecznosé pragne wyrazi¢ réwniez prof. dr hab. Miro-
stawowi Babiarzowi oraz ks. prof. dr hab. Marianowi Stepulakowi za
uwagi i spostrzezenia, ktére nadaty ksiazce jej ostateczny ksztatt.
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Pedagogika jako nauka i jej podstawy



Rozdziat I
Pedagogika — geneza i rozwdj

Przedmiotem pedagogiki jest wychowanie. Kazdy czlowiek
otrzymujac dar zycia jest jednoczesnie przeznaczony do wychowa-
nia, ktére realizuje si¢ przez cate jego zycie. Juz pierwotne wspdlnoty
posiadaly zalazki sztuki wychowania. Mozemy stwierdzi¢, ze wy-
chowanie jest najstarsza nauka — nauka zycia.

Zbierane doswiadczenie ,wychowania domowego” bylo przeka-
zywane z pokolenia na pokolenie. W rodzinie cztowiek ,uczy si¢”
zycia — wychowuje. Wraz z rozwojem cywilizacyjnym pierwotne
swychowanie domowe” zostalo dodatkowo uzupetnione o wycho-
wanie instytucjonalne. Podstawowymi instytucjami wychowania
oprécz rodziny jest szkota i Kosciét. Mozna wiec zaryzykowac i po-
stawié teze, ze pedagogika jest dziedzing wiedzy powszechnie zna-
na, a nade wszystko doswiadczang (jestesmy wychowywani, sami si¢
wychowujemy, a nastepnie my wychowujemy).

Zasadne jest zatem pytanie — czy w zwigzku z tym nalezy wie-
dze¢ naukowo porzadkowaé? Odpowiedz jest jednoznacznie twier-
dzaca. Pedagogika jest nauka, a wiec wymaga pewnej dyscypliny
1 usystematyzowania.

W ponizszym rozdziale zostana przedstawione poczatki i rozwdj
pedagogiki jako dyscypliny naukowej oraz wyjasnione podstawowe
pojecia pedagogiczne. Z uwagi na naukowy charakter pedagogiki zo-
stanie ukazane jej miejsce w systemie nauk. Przedstawione beda réw-
niez najwazniejsze propozycje klasyfikacji nauk pedagogicznych. Roz-
wigzany zostanie zatem problem ukazania pedagogiki jako nauki.

1. Pojecie pedagogiki jako nauki

Pedagogika jako odr¢bna dziedzina wiedzy posiada swéj wiasny
przedmiot badarn, metody oraz wlasciwg sobie terminologi¢. Istnieje
zatem konieczno$¢ wyjasnienia podstawowych terminéw pedago-
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gicznych. Przedstawione zostang fundamentalne terminy, do ktérych
naleza: pedagogika, pedagogia. Ukazany zostanie zwiazek pedago-
giki z naukami, ktére s z nig zintegrowane.

1.1. Pojecia pedagogiki w §wietle literatury

We wspétczesnych dyskusjach nad ztozonymi problemami edu-
kacji mozemy zauwazy¢, ze bardzo czgsto pojecie pedagogika zaste-
powane jest innymi nazwami, np. nauka o wychowaniu, pedagogia,
refleksja pedagogiczna, teoria edukacji. Swiadezy to o nieadekwat-
nosci tego terminu do aktualnie uprawianej bardzo szeroko interpre-
tacji probleméw pedagogiki na tle filozoficznych i psychologicznych
teorii rozwoju cztowieka, a takze spoleczno-praktycznych i ekono-
micznych uwiktan proceséw edukacyjnych?.

Z naukowego punktu widzenia S. Kunowski wyréznia dwa pod-
stawowe terminy: pedagogika i pedagogia, pochodzace od greckiego
wyrazu paidagogos — oznaczajacego niewolnika w Grecji starozytnej,
ktérego zadaniem byto odprowadzanie chtopcéw wolnych obywateli
greckich na miejsce ¢wiczenl fizycznych, zwane palestra. Etymolo-
gicznie paidagogos oznacza ,prowadzacy chtopca”?, poczatkowo fi-
zycznie, a nastepnie prowadzacy go moralnie i duchowo™®.

Instytucja paidagogoséw wywodzita si¢ z kultu religijnego Gre-
kéw, ktéry polegat na agonistyce, czyli wspétzawodnictwie w zapa-
sach fizycznych (zwanych agone) ku czci béstwa. Co cztery lata urza-
dzano zapasy olimpijskie na cze$¢ Zeusa. Pod opieka paidagogoséw
chtopey przygotowywali si¢ do tych zawodéw religijnych. Natomiast
mlodziericy ¢wiczyli na gimnazjonach pentation, pigciobéj w skoku,
biegu, rzucie dyskiem i oszczepem oraz mocowaniu si¢. W ten spo-
s6b wychowanie fizyczne dalo poczatek opiece pedagogicznej i wy-

chowaniu Grekéw?*.

' Zob. B. Matyjas, Z. Ratajek, E. Trafiatek, Orientacje i kierunki badazi w pe-
dagogice wspdtczesnej (zarys problematyki), Kielce 1997, s. 9.

32 Gr. pais, dopelniacz — paidos = dziecko; ago = prowadze; imiestéw agagos =
prowadzacy.

33 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdiczesnej pedagogiki, Warszawa 2000, s. 25-
26; R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogdinej. Perspektywy swiatopoglgdowe w wycho-
waniu, t. I, Torun 2003, s. 11-12.

3 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej..., dz. cyt., s. 26.
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Rozwéj kultury sprawil, ze do zadan paidagogosa nalezato m.in.
uczenie pisania i czytania, recytowania wyjatkéw z epopei narodo-
wych Homera Ifiady i Odysei, pomoc wychowankowi w przyswoje-
niu wyktadanych mu przedmiotéw, wspélne odrabianie lekcji i prac
domowych, a takze wpojenie chlopcu zasad moralnych, np. posza-
nowania starcéw. Do specyficznych obowiazkéw paidagogosa za-
liczy¢ nalezy: regulowanie porzadku dnia (ustalanie regulaminu),
towarzyszenie wychowankowi w ciagu dnia, pomoc przy grach i za-
bawach, stuzenie pomocg w wykonywaniu pierwszych prac, a na-
wet poradnictwo w dokonywaniu wyboréw i podejmowaniu decyzji
zyciowych®.

Tak wigc paidagogos z opiekuna na boisku przemienit si¢ w na-
uczyciela-wychowawce. Wykonywane przez niego czynnosci obej-
mowaty juz nie tylko opieke fizyczng, ale réwniez ksztalcenie umy-
stowe i prowadzenie duchowo-moralne, czyli wychowanie. Wszystkie
zabiegi wokoét osoby chlopca zaczeto okreslaé paidagogija. Stad tez
podstawowy termin ,pedagogia” oznacza samo dzieto wychowywa-
nia, zespdt czynnosci i umiejetnosci wychowawcezych, np. pedagogia
domowa, szkolna, Koéciota3®.

Pedagogia moze by¢ twérczym oddziatywaniem na dzieci i mlo-
dziez, ktére wynika z osobistego talentu wychowawcy, albo tez rze-
mieslniczym nasladowaniem wzoréw postgpowania, zaleznym od
nabytej wprawy i rutyny. W pierwszym przypadku mamy do czy-
nienia ze swoistg sztuka, a nawet ,sztuka sztuk”, gdyz praca doty-
czy trudnego materiatu — cztowieka. Natomiast drugi przypadek jest
technika pedagogiczna, ktéra mozna posias¢ poprzez odpowiednie
kursy i doksztalcanie dla nauczycieli, wychowawcéw™".

Starozytne rozumienie pojecia pedagogia odnosito si¢ do calosci
zabiegéw zwigzanych z formowaniem umystowym i moralnym dzie-
cka. Dla Grekéw oczywistg sprawa bylo, iz dzielno$¢ i sprawnosé
fizyczna nalezy uzupetni¢ gteboka moralnoscia i szlachetnoscia du-
chowa. Dlatego tez ideatlem wychowawczym byla kalokagathia — po-
taczenie pigkna i dobra. Na przetomie Vi1V wieku przed Chr. sofisci

%5 Zob. tamze; M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne
w inspiracyi chrzescijariskiej, Lublin 2000, s. 81.
36 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdiczesnej..., dz. cyt., s. 26.

37 Zob. tamze.
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utworzyli pokrewny termin paideia. Pojecie to okreslalo czynnosci
zwigzane z ksztalceniem umystowym ucznia w zakresie gramatyki,
retoryki i dialektyki, a wigc umiejetnosci niezb¢dnych dla wprowa-
dzenia go w $wiat kultury’®.

W starozytnej Grecji przy kupnie paidagogosa zadano od niego
znajomosci swego zawodu, wiadomosci o postgpowaniu z dzie¢mi
i technice wychowania. A zatem wymagano od niego podstawowej
wiedzy o wychowaniu, ktérg okreslano jako paidagogike techne. Wtas-
nie od tego wyrazenia w jezykach europejskich pochodzi nazwa pe-
dagogika, ktéra okresla teoretyczng wiedze i nauki o wychowaniu®.

Za S. Kunowskim nalezy stwierdzi¢, ze pedagogika jest ,nauka,
ktérej przedmiot stanowi sprawa praktycznej pedagogii wszelkie-
go rodzaju (sztuki i techniki wychowania), czyli wychowawczego
prowadzenia dzieci, mtodziezy oraz oddzialtywania na rozwdj ludzi
dorostych™°.

W. Okoti w Nowym stowniku pedagogicznym pedagogike definiu-
je jako nauke o wychowaniu, ktérej ,przedmiotem jest dziatalnos¢
wychowawcza, majaca na celu wyposazenie calego spoteczeristwa —
a przede wszystkim mtodego pokolenia — w wiedzg, sprawnosci ogél-
ne i zawodowe, zainteresowania, systemy wartosci, postawy i przeko-

. . . . 2o41
nania oraz przysposobienie do oddziatywania na wlasny rozwéj™.

W Leksykonie PWN B. Milerski i B. Sliwerski pedagogike okresli-
li jako ,dziedzine (dyscypling) nauki zajmujacg si¢ badaniem szeroko
rozumianych proceséw edukacyjnych oraz uwarunkowar dyskursu
edukacyjnego™.

Zdaniem S. Woloszyna pedagogika to ,nauka albo — $cisle;
— zesp6t nauk o wychowaniu, istocie, celach, tresciach, metodach,
srodkach i formach organizacyjnych proceséw wychowawczych.
(...) Pedagogika jest nauka o procesach wychowawczych, czyli te-
orig dzialalnosci wychowawczej; samo postgpowanie wychowaw-

38 Zob. Leksykon PWN. Pedagogika, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa
2000, s. 54; R. bukaszyk, Analiza podstaw pedagogiki chrzescijariskief (1), ,Kateche-
ta” 1963, nr 3, s. 62-64.

3 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesne..., dz. cyt., s. 26-27.
40 Tamze, s. 27.

"'W. Okons, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 285.
42 Leksykon. .., red. B. Milerski, B. Sliwerski, dz. cyt., s. 144.
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cze nazywa si¢ natomiast czesto pedagogia (gr. paidagogia), ktére-
mu to pojeciu bliskie jest okreslenie ‘sztuka wychowania’ (fac. ars
educandi)™.

Poszczegdlne definicje akcentuja wybrane dziedziny pedagogiki.
Z jednej strony podkresla si¢ jej role w formutowaniu teoretycznych
zalozert wychowawczych, jej zadania edukacyjne, czy tez praktyczne
dziatania majace na celu wychowanie.

Pedagogika jest nauka zajmujacg si¢ cata dziedzing wychowania
integralnego czlowieka, obejmuje ona zaréwno sfera fizyczna, in-
telektualna, jak i duchowsa. Okresla ona cele, tresci, metody, srodki
i formy realizacji proceséw wychowawczych.

1.2. Zwigzek pedagogiki z innymi naukami

Do nauk wspdéldziatajacych z pedagogika zalicza si¢ przede
wszystkim te, ktére zajmuja si¢ procesami rozwoju dzieci i mtodziezy,
ale z innego punktu widzenia. Pedagogika jest $cisle powiazana z:

a) naukami biologicznymi — ktére prowadzg badania nad rozwojem
osoby, nad dziedzicznoscig i cechami wrodzonymi i nabywanymi,
nad funkcjonowaniem mézgu, nad higieng indywidualng i spo-
teczna, nad korygowaniem odchylen od normy itd. Uzyskane dane
pozwalajg stworzy¢ odpowiednie warunki rozwoju, dostosowacd
metody, srodki i tresci wychowania do wieku i indywidualnych
cech wychowanka, a takze we wtasciwy sposéb zaplanowac czas
pracy i zabawy**;

b) naukami psychologicznymi (psychologia ogélna, psychologia roz-
wojows i wychowawczg), ktére zajmuja si¢ procesami rozwoju
umystowego i emocjonalnego, réznicowaniem indywidualnym,
mechanizmem formowania si¢ postaw, strukturg osobowosci, wa-
runkami procesu poznania i uczenia si¢ itd.*;

* Nowa encyklopedia powszechna PWN, Warszawa 1999.

# Zob. B. Suchodolski, Pedagogika, w: Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Po-
mykato, Warszawa 1997, s. 537, M. Nowak, Podstawy pedagogiki..., dz. cyt.,
s. 161-162.

# Zob. B. Suchodolski, Pedagogika, dz. cyt., s. 537; M. Nowak, Podstawy peda-
gogiki..., dz. cyt.,s. 162.
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¢) naukami spotecznymi — dla ktérych wychowanie ma charakter
formowania wychowanka na cztonka grup spotecznych; szczegdl-
na uwaga skierowana jest na instytucjonalne czynniki wychowa-
nia, na procesy selekcji i ,,drabiny o§wiatowej™¢;

d) naukami ekonomicznymi, ktére stanowia podstawe planowania
oswiatowego, zwlaszcza z punktu widzenia koniecznych nakta-
déw i optymalizacji wynikéw dziatalnosci wychowawczej oraz ze
wzgledu na przygotowywanie wykwalifikowanych kadr dla go-
spodarki i kultury*.

Do grupy nauk wspétdziatajacych z pedagogika zaliczamy réw-
niez i te, ktére nie zajmuja si¢ bezposrednio wychowaniem, ale maja
jednak dla niej bardzo wazne znaczenie. W tej grupie nauk nalezy
wymieni¢:

a) antropologie filozoficzna, ktérej celem jest okreslenie istoty czto-
wieka. Fundamentalnym pytaniem dla obu nauk jest pytanie: kim
jest cztowiek. Koncepcje filozoficzne czlowieka maja swoje konse-
kwencje w dziedzinie wychowania czlowieka*;

b) nauki polityczne — pomagaja pedagogice konkretyzowaé ogdlng
wizje cztowieka w warunkach jego egzystencji i dziatania. Ich
znajomos§¢ pomaga okresla¢ dyrektywy dla wychowania czlowieka
i obywatela®;

¢) nauk¢ o moralnosci lub — szerzej — filozofi¢ moralng. Celem wy-
chowania jest wychowa¢ nie tylko dobrych pracownikéw i do-
brych obywateli, ale réwniez ,dobrych” ludzi, potrafiacych wspét-
zy¢ z innymi i tworzy¢ wlasng, warto$ciows jakos¢ zycia. Stad tez
celem pracy pedagoga jest nauczy¢ zycia wartosciowego i szczesliwe-
go. Wspélcezesna pedagogika ukierunkowuje si¢ na takie nauczanie, aby
wychowankowie umieli ,,by¢”.

# Zob. B. Suchodolski, Pedagogika, dz. cyt., s. 537; M. Nowak, Podstawy pe-
dagogiki..., dz. cyt., s. 162. Zob. ]. Szczepartiski, Pedagogika a socjologia, w: Ency-
klopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1997, s. 542-547; Nauki przy-

rodnicze i spofeczne wspéldziatajgce = pedagogikg, red. B. Suchodolski, Warszawa
1966.

7 Zob. B. Suchodolski, Pedagogika, dz. cyt., s. 537.

48 Zob. tamze; M. Nowak, Podstawy pedagogiki..., dz. cyt., s. 162; Nauki filozo-
Jfiezne wspotdziatajgce z pedagogikg, red. B. Suchodolski, Warszawa 1966.

¥ Zob. B. Suchodolski, Pedagogika, dz. cyt., s. 537.
50 Zob. tamze, s. 537-538.
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Pedagogika korzysta z dorobku nauk dla wyjasniania faktéw
edukacyjnych, m.in. medycyny (pedagogika specjalna), prawa (pe-
dagogika resocjalizacyjna), ekonomii (pedagogika spoteczna, peda-
gogika ogélna)’’.

Ponadto W. Okoni zaznacza, ze pedagogika ze wzgledu na przed-
miot, ktérym si¢ zajmuje, jest scisle powiazana z naukami wspétdzia-
tajacymi: biologia, antropologia, cybernetyka, informatyka i mate-
matyka®?.

Rozrost zagadnieni pedagogicznych spowodowat rozwdj ilosciowy
i jakosciowy nauk pomocniczo wspétdziatajacych ze sobg w pedago-
gice. S. Kunowski podzielit je na trzy grupy:

a) pierwsze z nich sg zastosowaniem metod okreslonej nauki podsta-
wowej do wyodrebnionej czgsci jakich$ probleméw wychowania,
np. historia wychowania, socjologia wychowania lub psychologia
wychowania z ich dziatami poszczegdlnych nauk sktadowych;

b) nauki pedagogiczne uzupeiniajace w sposéb specjalistyczny prob-
lemy lub aspekty istotne dla pedagogiki, muszg korzysta¢ z dorob-
ku wiedzy wtasciwych dla siebie nauk pomocniczych, np. historia
wychowania czerpie gotowe informacje z historii politycznej, spo-
tecznej czy gospodarczej;

) trzecia grupa nauk wspéldziatajacych bezposrednio z jakimis
dziedzinami wychowania, jak nauki formalne, np. logika uzyt-
kowania w nauczaniu (dydaktyce), cybernetyka w organizacji
nauczania, etyka w wychowaniu moralnym, a nauki realne, jak
demografia, ekonomika ksztalcenia i o§wiaty oraz higiena z na-
ukami medycznymi w organizacji szkolnictwa i w polityce szkol-
nej panstwa. W tej grupie mamy do czynienia z naukami, z kt6-
rych dorobku korzysta pedagogika, ale réwnoczesnie sama stuzy
im wiedzg o czlowieku, ktéry jest wychowywany™.

S. Kunowski zaproponowal nastepujacy schemat nauk wspétpra-

cujacych z pedagogika®™:

*! Zob. K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: Pe-
dagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski, Warszawa
2003, s. 32.

°2 Zob. W. Okoti, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 286.
33 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotezesnej.. ., dz. cyt., s. 49-50.
54 Zob. tamze, s. 51.
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Rys. 1. Schemat nauk wspéidziatajacych z pedagogika wg Kunowskiego

Zrédto: S. Kunowski, Podstawy wspdtezesnej pedagogiki, W-wa 2000, s. 50.

Wycinki w kole oznaczone wielkimi literami przedstawiaja nauki
pedagogiczne, do ktérych zaliczyl: H — historie wychowania, K —
kulturologi¢ wychowania, A — antropologi¢ wychowania, B — biolo-
gie wychowania, P — psychologi¢ wychowania, S — socjologie wycho-
wania, F — filozofi¢ wychowania oraz T — teologi¢ wychowania®.

W polach naroznych, graniczacych z naukami zasadniczymi
i og6lnymi, znajdujg si¢ nauki wspétdziatajace z pedagogika:

a) nauki realne:
1) higiena z naukami medycznymi
2) ekonomika o$wiaty i ksztalcenia

3) demografia

55 Zob. tamze, s. 50.
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b) nauki formalne:

1) cybernetyka (nauka o kierowaniu i informowaniu)

2) prakseologia (nauka o dziataniu)

3) logika z metodologia nauk i naukoznawstwem
¢) nauki aksjologiczne:

1) estetyka

2) etyka.

Natomiast pasy pomi¢dzy naukami wspéldziatajacymi z peda-
gogika obrazuja nauki podstawowe wraz z naukami pomocniczymi,
z ktérych dorobku korzystajg nauki pedagogiczne®.

Pedagogika jest nauka wspétdziatajaca z innymi naukami. Powyz-
szy schemat Kunowskiego wskazat na $cisty zaleznos¢ pedagogiki
z takimi naukami jak: historia, kulturologia, antropologia, biologia,
psychologia, socjologia, filozofia i teologia. Ich znajomo$¢ pozwala
na znaczne poglebianie wiedzy o wychowaniu.

W polach naroznych S. Kunowski umiescit nauki wspétdziatajace
z pedagogika takie jak: higiena z naukami medycznymi, ekonomika
o$wiaty i ksztalcenia, demografia, cybernetyka, prakseologia, logika
z metodologia nauk i naukoznawstwem, estetyka i etyka. Pedagogika
korzysta z ich dorobku, co pozwala jej trafniej formutowac zatozenia
teoretyczne dla proceséw wychowawczych. Wymienione powyze;
nauki realne, formalne i aksjologiczne przyczyniaja si¢ do znacznego
ubogacenia wiedzy pedagogiczne;.

2. Naukowy charakter pedagogiki

Pedagogika jako nauka wymaga $cistego okreslenia, tzn. wska-
zania przedmiotu jej zainteresowania. Najogélniej mozemy przy-
ja¢ stanowisko, ze pedagogika jest nauka zajmujaca si¢ sztuka
wychowania.

W poszczegdlnych punktach tego podrozdzialu przedstawiony
bedzie rozwéj naukowy pedagogiki, jej miejsce w systemie nauk,
a takze najwazniejsze z proponowanych klasyfikacji nauk pedago-
gicznych. Zostanie réwniez ukazane miejsce pedagogiki pastoralnej

w klasyfikacji pedagogiki ogélne;.

56 Zob. tamze, s. 51.

Podstawy pedagogiki pastoralnej — 3
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2.1. Rozwdj naukowy pedagogiki

Etymologia pojecia ,pedagogika” wyraznie wskazuje, iz nie miata
ona charakteru naukowego. W greckim rozumieniu nie byta nauka
jako zbior pogladéw (gr. logia od legein — zbieraé, méwic), tak jak np.
mitologia, teologia, ktére taczono z wyrazem /logos — stowo, mysl; ani
tez nie byta nauka opisujacg jak np. geografia, historiografia (gr. gra-
Jfo — pisze). Nazwy dyscyplin naukowych konstruowane byly przez
dodanie do nazwy przedmiotu badari okreslenia ich charakteru ana-
litycznego czy opisowego. Stad tez nauka o wychowaniu, czyli kie-
rowaniu dzieckiem, powinna by mie¢ analogiczna nazwe: pedagog-
logia albo pedagog-grafia. A takie nazwy nie powstaly®’.

Pedagogika stawiana byta w rze¢dzie takich nauk jak: matematyka,
logika czy gramatyka, i oznaczata refleksje nad dziataniem wycho-
wawczym. S. Kunowski wyjasnia: ,Refleksja ta pochodzi z potrzeb
dzialania, ale takze wraca do niego, poniewaz ma swoje zastosowa-
nie w dziataniu. W zwigzku z tym w pedagogice jako nauce zachodzi
Scisty zwiazek miedzy teorig i praktyka. Teoria rozwigzuje proble-
my dostarczone przez praktyke, ale skuteczno$é rozwigzan teore-
tycznych wykazuje ostatecznie praktyka. Refleksja wigc wystepujaca
w pedagogice moze by¢ bardziej teoretyczna, gdy rozwaza cato$¢ zja-
wisk wychowawczych, zwigzanych z rozwojem czlowieka, warun-
kami tego rozwoju oraz celami, ktére rozwdj przy pomocy dziatan
wychowawcéw powinien osiagnaé, albo tez refleksja ta moze stac si¢
bardziej praktyczna, gdy dotyczy tresci dziatania wychowawczego
ijego metod oraz srodkéw zapewniajacych jej skutecznosé™®.

Pedagogika zajmuje si¢ jednym z podstawowych probleméw
ludzkich, jakim jest wychowanie. Jej genezy szuka¢ nalezy w po-
czatkach rozwoju myslenia naukowego i filozoficznego, na przeto-
mie VII i VI w. przed Chrystusem. W tym czasie istnialy wielkie
cywilizacje, ale one stworzyly jedynie wysoko rozwinigte formy
kultury, umiejetnosci i technologie. S. Kaminski podkresla, ze kraje
starozytne, takie jak: Egipt, Babilonia, Indie, Asyria, Chiny, miaty
co prawda wysoki poziom kultury, ale nie odnajdujemy u nich oznak
zainteresowania wiedza w sensie teoretycznym i systematycznym.
Nie spotykamy u nich réwniez préb racjonalnego uzasadniania

*7 Zob. B. Suchodolski, Pedagogika, dz. cyt., s. 535.
%8 S. Kunowski, Podstawy wspdtezesnej..., dz. cyt., s. 27.
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twierdzenl. Z poczatkami prawdziwej ,nauki” mamy do czynienia
dopiero w starozytnej Grecji*’.

Pedagogika, tak jak wigkszo$¢ nauk humanistycznych i spotecz-
nych, ma swoje korzenie w filozofii. Refleksja o wychowaniu i propa-
gowane idealy wychowawcze wynikaja z koncepcji cztowieka i wizji
zycia spolecznego. Poglad na nature cztowieka, koncepcja cztowieka
ma ogromny wplyw na istotg, cel, zakres i sposéb wychowania. Tak
wiec filozofia i swoiste filozofie wychowania zakotwiczone w kon-
kretnych warunkach spoteczno-politycznych wytwarzaja ogélng te-
ori¢ wychowania, teori¢ pedagogiczna®.

S. Wotoszyn zaznacza, ze ,pramacierza nauk jest filozofia” i doty-
czy to réwniez pedagogiki. W czasach starozytnego Wschodu mysl
wychowawcza wyrastata z wielkich systeméw filozoficzno-religijnych
(np. konfucjanizmu czy buddyzmu). Dotyczy to réwniez helleriskiej
mysli pedagogicznej i jej rozkwitu w epoce o$wiecenia Peryklesa
(sofisci, Sokrates, Platon i Arystoteles). Pedagogia chrzescijaniska
wywodzi si¢ z filozofii Augustyna i Tomasza z Akwinu. Réwniez
wspélczesne nauki o wychowaniu sg nasycone problematyka peda-
gogiczng antropologii filozoficznej, ktéra czyni refleksje nad sensem
zycia i wychowania czlowieka w terazniejszej zmiennej cywilizacji.
Mozna wiec stwierdzi¢, ze wlasciwie nie ma wiedzy i pogladéw na-
ukowych bez pierwiastka filozoficznego®.

Naukowy status pedagogiki zaczat si¢ ksztattowaé w okresie
Oséwiecenia. Byl to czas wzmozonej refleksji nad wychowaniem.
W pedagogice zaczgto poszukiwaé naturalnych metod wychowania,
uwzgledniajacych:

a) nature rzeczy (J. A. Komensky)
b) nature inteligencji ludzkiej oraz osobliwosci jezykow i sztuki

(W. Ratke)
¢) nature psychologiczng wychowanka (J.J. Roussau, J.H. Pestalozzi)®.

* Zob. S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie i klasyfikacja nauk, Lublin 1992,
s. 48; M. Nowak, Podstawy pedagogiki. .., dz. cyt., s. 80.

80 Zob. T. Lewowicki, Humanistyka i pedagogika (zwigzki oczywiste i osobliwe),
w: Pedagogika ogélna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze i konteksty dy-
daktyczne, red. A. Pluta, Czgstochowa 1997, s. 17.

61 Zob. S. Woloszyn, Pedagogika ogdlna czy system nauk pedagogicznych? Mechanizmy
dyferencjacyi i reintegracji, w: Pedagogika oglna. Tradycja — terazniejszos¢ — nowe wyzwania
(materialy pokonferencyjne), red. T. Hejnicka-Bezwiriska, Bydgoszcz 1995, s. 47-48.

62 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki..., dz. cyt., s. 90.
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Od korica XVIII wieku na niektérych niemieckich uniwersyte-
tach jako przedmiot wykladowy pojawia si¢ pedagogika. Pierwsza
w dziejach katedra pedagogiki zostata utworzona na uniwersytecie
w Halle przez E. C. Trappa®. W 1870 roku wydat on drukiem trak-
tat dla studentéw zatytulowany Zarys pedagogiki. W swoim dziele
przedstawil pedagogike jako nauke samodzielng, definiujac ja jako
nauke o ,sztuce wychowania”, zwrécong na doswiadczenie i oparta
na antropologii i na medycynie®.

Pierwsza rozwinigta koncepcje pedagogiki jako dyscypliny uni-
wersyteckiej przedstawit J. F. Herbart®. W historii wychowania
uwaza si¢ go za twoérce naukowej pedagogiki. Pierwszy habilitowany
profesor pedagogiki oderwat ja od filozofii i opart na etyce filozo-
ficznej, ktéra okreslata cele wychowania, oraz na psychologii, ktéra
wskazuje srodki do osiggnigcia cel6w®.

W swoim gltéwnym dziele pedagogicznym Pedagogika ogilna
(1806) opisat t¢ dwoistos¢ tresci, wystepujaca w obu podejsciach:
»Intencja, jaka wychowawca powinien si¢ kierowaé w swojej pracy,
jest praktyczna refleksja, refleksja liczaca si¢ z regutami postgpowa-
nia funkcja zdobytej przez nas dotychczas wiedzy; jest to, wedtug
mnie, pierwsza polowa pedagogiki. Ale musi jej tez towarzyszy¢ dru-
ga potowa, ktéra thumaczy teoretycznie mozliwo$¢ wychowania oraz
okresla jego granice w $wietle zmieniajacych si¢ okolicznosci™.

Rozwéj pedagogiki jako samodzielnej dyscypliny zaznaczyl si¢
na przetomie XIX i XX wieku. Wynikato to zdecydowanie z idei
o$wieceniowych, ktére postulowaly ide¢ postepu, tzn. czynienia
$wiata coraz lepszym, oraz ide¢ racjonalnosci jako gtéwnego sposo-
bu osiaggania tego celu. Wlasnie o$wiecenie przypisato naukom naj-
wyzszy stopienl racjonalnosci. Postulat ten dotyczyt réwniez nauki
o wychowaniu®®.

63 Zob. S. Palka, Pedagogika, w: Encyklopedia socjologii, t. 3, Warszawa 2000, s. 96.
64 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki..., dz. cyt.,s. 91.

6 S. Palka, Pedagogika, dz. cyt., s. 96.

66 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspétezesnej..., dz. cyt., s. 35-36.

§7]. F. Herbart, Pidagogische Schriften, red. W. Assmut, t. 2, Pidagogische Grund-
schriften, Stutgart 1982, s. 22. Zob. N. Hilgenheger, Johann Friedrich Herbart, w:
Mysliciele — o wychowaniu, t. 2, red. Cz. Kupisiewicz, Warszawa 2000, s. 93.

68 Zob. B. Gawlina, Funkcje pedagogiki z punktu widzenia roznych kierunkiw

filozoficznych, w: Pedagogika ogolna a filozofia nauki. Wybrane problemy poznawcze
i konteksty dydaktyczne, red. A. Pluta, Cz¢stochowa 1997, s. 23.





