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Wstep

Refleksja podejmowana na gruncie pedagogiki zorientowanej korek-
cyjnie nieuchronnie odnosi si¢ do pytant podstawowych. Sposréd in-
nych dziedzin wiedzy o wychowaniu pedagogike resocjalizacyjna wy-
réznia wszakze to, ze w nieporéwnanie wigkszym stopniu staje ona
wobec pytania o istotg zta spolecznego. Dzieje si¢ tak pomimo fak-
tu, iz idea resocjalizacji w ksztalcie nadawanym przez blisko dwustu-
letnig tradycje intensywnego angazowania si¢ w rozwigzywanie spe-
cyficznych probleméw spoltecznych zawiera niejako implicite gotowa
odpowiedz na pytanie o miejsce zla i perspektywe mozliwego elimi-
nowania zfa. OdpowiedZ ta wywodzi si¢ wprost z o§wieceniowej idei
postepu, bez odwolania do ktdrej wspélczesna resocjalizacja zasadni-
czo nie da si¢ pomysle¢. W myfdl tej tradycji zyskanie wiedzy o zalez-
nosciach przyczynowych wpisanych w nature spolecznej organizacji
oraz mechanizmach funkcjonowania cztowieka réwna si¢ obietni-
cy stopniowego przezwycigzania zla takze w wymiarze stanowigcym
przedmiot wspdlczesnej praktyki resocjalizacyjnej, a wigc w odnie-
sieniu do zjawisk przestepczosci i dewiacji. Ten w istocie prometejski
rys wpisuje wysitki resocjalizacyjne w szeroki nurt dziatan, ktérych
wspélnym fundamentem jest dazenie do racjonalizacji zla.
Obecno$¢ zjawiska przestgpczosci i dewiacji jest odtad wyzwa-
niem dla rozumu podobnie jak staly si¢ nim niszczycielskie sity
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przyrody, choroby czy niesprawiedliwe systemy spoleczne. Urzeczy-
wistnienie nakre§lonego w ten sposéb projektu nie moglo si¢ wszak
oby¢ bez zakwestionowania powszechnie podzielanych wcze$niej za-
Yozeri o charakterze antropologicznym, ktérych sens i istotg oddawa-
Yo pojecie misterium iniquitatis (mysterion tes anomias). Mysl i prak-
tyka resocjalizacyjna nosza na sobie wyrazne pictno podobnych
rozstrzygnigé, otwierajacych droge dla faktycznego przyrostu wiedzy
o wielorakich determinantach zachowan spoteczno-patologicznych.
Jednoczesnie jednak, podobnie jak w przypadku innych projektéw
emancypacyjnych o rodowodzie o$wieceniowym, postepowi idei ko-
rekcjonalizmu zdaje si¢ towarzyszy¢ z rézng sila artykutowany, lecz
stale obecny niepokdj, ktérego zrédlem jest dostrzegana dyspropor-
c¢ja migdzy skalg postepu w dziedzinie przeksztalcania $wiata natu-
ralnego a rozmiarami zmian, jakie w mysl optymistycznych zalozeri
mialy by¢ udziatem pedagogicznie zorientowanych strategii rozwia-
zywania problemu zla spolecznego w jego rozmaitych przejawach.
Ilekro¢ bowiem do$wiadczenie bezradnosci bierze gére nad optymi-
styczna wizja panpedagogizmu, tylekro¢ odzywa si¢ echo owych wy-
obrazen i koncepgji, ktérym modernistyczna formacja intelektualna
przypisata status zbednej hipotezy.

Pytanie o zlo, w jego wymiarze inteligentnym i tajemniczym,
stawia badaczy przed koniecznoscia zmierzenia si¢ z zagadnieniami
natury aksjologicznej w resocjalizacji. Przyjecie konkretnej antro-
pologii filozoficznej wyznacza kierunek oddzialywan resocjalizacyj-
nych, ktérych cele stanowia zaréwno punkt wyjscia, jak i mozliwy
do osiagniecia skutek. Resocjalizacja moze wigc stawaé si¢ celem sa-
mym w sobie. Wydaje si¢ jednak, ze istnieje wyrazna potrzeba na-
kredlenia szerszego kontekstu aksjologicznego, ktéry ze swej natury
wykracza poza ramy konkretnych oddzialywan resocjalizacyjnych.
Z}o bowiem wymyka si¢ rozumowym spekulacjom, nie daje si¢ opi-
sa¢ w kategoriach przyczynowo-skutkowych i pozostaje w szerszym
kontekscie duchowym cztowieka. Nie roszczac sobie prawa do posia-
dania wiedzy koniecznej do proponowania skutecznej resocjalizacji,
zastanawiamy si¢ raczej nad postawieniem konkretnych pytan, ktére
skierujg resocjalizacj¢ w strone glebszej refleksji na poziomie przed-
zatozeniowym. Jak zwykle w takich sytuacjach pedagogika resocja-
lizacyjna odstania swéj nieuchronnie multidyscyplinarny charakter:
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kieruje pytania i szuka odpowiedzi u przedstawicieli refleksji filozo-
ficznej i teorii psychologicznych. Wymég szerokiego spojrzenia na
problem zla uzasadnia tez wlaczenie glosu teologéw.

Podejmowane w prezentowanym minizbiorze zagadnienia sytuu-
ja si¢ zatem w nurcie refleksji dopuszczajacej wielo$¢ jezykéw i stano-
wig probe szerszego ,,ogarnigcia” problemu zfa z r6znych perspektyw.
Profesor Bogdan Banasiak skupia si¢ na prezentacji dzieta Markiza
de Sade jako swoistej koncepcji edukacyjnej. W tym sensie liberty-
nizm francuskiego autora przedstawiony zostaje poprzez wydoby-
cie whasciwego mu elementu pedagogizmu. Ten, cho¢ w swej tresci
jest zaprzeczeniem tradycyjnego spojrzenia na ksztalcenie i wycho-
wanie — afirmuje bowiem mroczne elementy ludzkiego ,ja” — zawie-
ra tez pewne intuicje, ktérym rzeczywisty ksztalt na gruncie teorii
wychowania (antypedagogika) nada dopiero druga potowa dwudzie-
stego wieku. Doktor Rafal Abramciéw koncentruje si¢ na ustale-
niach Kantowskich na temat moralnosci i zta w naturze czlowie-
ka i ptynacych z nich wnioskach dla sposobu radzenia sobie ze ztem
spotecznym. Filozoficzno-etyczne analizy zawarte s réwniez w tek-
$cie doktora Piotra Aszyka, ktéry kresli moralne horyzonty i roz-
droza ludzkiego dzialania i zastanawia si¢ nad egzystencja czlowie-
ka utkang ztem. Doktor habilitowany Aleksander Posacki wskazuje
z kolei i na powagg i tajemnice zfa z punktu widzenia demonolo-
gii i postuluje powrét do duchowosci w diagnozowaniu probleméw
cztowieka. Doktor Mariusz Sztuka podejmuje natomiast obecny juz
w poprzednich tekstach motyw nieobecnosci zta w dyskursie no-
woczesnym, odwolujac si¢ bezposrednio do doswiadczeri pedagogiki
resocjalizacyjne;.

Ostatnie dwa teksty stawiajg pytanie o mozliwo$¢ pozytywnej re-
socjalizacji. Najpierw profesor Krystyna Ostrowska kresli warunki
pozytywnej resocjalizacji, wskazujac na konieczno$¢ uwzglednienia
kontekstu spolecznego i wymiaru duchowego cztowicka w projek-
towaniu oddziatywan resocjalizacyjnych. Nastepnie doktor Krzysz-
tof Biel wskazuje na obecnos¢ profesjonalnej ideologii w resocjali-
zacji oraz na pozytywng rehabilitacj¢ oparta na mocnych stronach
cztowieka.

Nie sposéb poming¢ w tym miejscu pewnej istotnej okolicz-
nosci, ktéra jakkolwiek nie wplynela bezposrednio na ksztalt
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prezentowanego opracowania, to w znacznym stopniu wyostrzy-
ta $wiadomo$¢ problemu zfa i jego tajemnicy. Publikacja rodzita si¢
w konkretnym kontekscie sytuacyjnym, w cieniu tragedii narodo-
wej, ktéra wydarzyla si¢ pod Smoleriskiem 10 kwietnia 2010 roku.
Ogrom doswiadczenia, ktére trudno zracjonalizowaé, kaze nie-
uchronnie zwraca¢ si¢ ku pytaniom, ktére stanowily punkt wyjscia
niniejszego projektu.

Publikacja z pewnoscig nie wyczerpuje glebi zagadnienia zawar-
tego w pojeciu misterium iniquitatis. Mamy jednak nadzieje, ze sta-
nie si¢ przyczynkiem do refleksji — a by¢ moze réwniez do tak bar-
dzo potrzebnej dyskusji — na temat kontekstéw resocjalizacji oraz jej
celowosci i ksztaltu.

Krzysztof Biel
Mariusz Sztuka
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Miedzy kontestacja a rygoryzmem.
Markiz de Sade — edukacja aporetyczna'

Oswiecenie w edukacji pokladato wyjatkows wiare i nadzieje. Usta-
lenia Locke’a (i w ogéle tradycji brytyjskiej od Bacona po Hume’a),
poddajacego druzgocacej krytyce inneizm i w §lad za Stagiryta i $red-
niowieczng teologia gruntujacego podstawows tez¢ empiryzmu: fa-
bula rasa, otworzyly szerokie perspektywy — cztowieka mozna lepi¢
niczym mas¢ plastyczng (Linguet, Vauvenargue, La Mettrie, Diderot,
Sheridan, Helvétius)! A Kartezjariska auto-deifikacja rozumu oraz
krytycyzm humanizmu i libertynizmu (od Vaniniego po Bayle’a)
jeszcze te perspektywy poszerzyly. Gdy zas$ intencje dobre, przy tym
strategia i taktyka racjonalne, to i rezultaty musza by¢ budujace.
Kiedyz wczesniej odbierano monopol edukacyjny szkotom przy-
klasztornym (de Caradeuc de La Chalotais)? Tylez zreszta ze wzgle-
déw ideologicznych, ile merytorycznych, bo przeciez nalezato meto-
dycznie ustala¢ programy, by wychowa¢ nie tyle $wiatowca bieglego
w zasadach savoir-vivre'u (oraz zrgbach retoryki, gramatyki faciniskiej
i podstawach Pisma — odlegle echo bodaj pierwszych pedagogicznych
teoretyzacji: trivium i quadrivium), ile $wiatlego obywatela, zdolne-
go ksztaltowaé whasny los, zresztag ku powodzeniu powszechnemu.

' W tekscie tym wykorzystuje, modyfikuje i rozwijam niektére tezy postawione
w pracy Integralna potwornosé. Markiz de Sade — filozofia libertynizmu, czyli konse-
kwencje ,smierci Boga”, L6dz-Wrockaw 2006.
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Kiedy wczesniej przygotowano tyle reform o$wiaty (Daunou, Tal-
leyrand, Mirabeau, Condorcet, Le Peletier, Deleyre)? Kiedy wczes-
niej rozprawiano tyle o wychowaniu i poswigcano mu najwicksze
dzieta epoki (Basedow, Voltaire, Rousseau)? Edukowali wszyscy i na
wszelkie sposoby: stowniki, encyklopedie, prasa, salony, biblioteki,
upowszechnienie gatunku utopii oraz stworzenie nowego: powiastki
filozoficznej. ..

,Chodzi o edukacj¢”

W zasadzie takze u Sade’a mozna by si¢ dopatrywad pisarstwa typu
edukacyjnego, wielokrotnie bowiem nadaje on swym dzieto taki
walor:

—jego bohaterowie positkuja si¢ jezykiem o proweniencji peda-
gogicznej, okredlenia: ,lekcje”, ,liceum”, ,wyklady”, ,rozwaza-
nia teoretyczne”, ,wychowywanie”, ,uczennica’, ,nauczyciel”,
ynauczycielka”, ,system wychowania”, ,dzialalno$¢ wychowaw-
cza’, ,zabiegi wychowawcze”, ,system edukacji”, , porzadek edu-
kacji” padajg we wszystkich dzietach;

— podobna frazeologia wystepuje nawet w podtytule Stu dwudziestu
dni Sodomy — Szkota libertynizmu oraz w epigrafie Filozofii w bu-
duarze: Libertyriscy nauczgyciele. Dialogi przeznaczone do edukacji
miodych dziewczat;

— edukacja zyskuje niekiedy walor instytucjonalny i dzigki temu
powszechny: ,oéwiata publiczna” (Sade, 1997, s. 207) ma miec
charakter panstwowy, edukowa¢ si¢ bedzie w ,domach wycho-
wawczych” (Sade, 2003a, s. 193, 195, 247-250) i w ,,szkotach pub-
licznych”, w ktérych umieszczone dzieci stang si¢ ,,dzie¢mi pan-
stwa” (Sade, 1998b, s. 241) badz ,,dzie¢mi ojczyzny” (Sade, 1997,
s. 224), by odebra¢ ,,wychowanie narodowe” (Sade, 1990, s. 649);

— zresztg Sade, nastawiony bardziej radykalnie, uniwersalistycznie 1,
by tak rzec, profeministycznie niz Saint-Just, ktéry o$wiate pub-
liczng czyni dostgpng wylacznie dla chlopcéw, jej powszechnos¢
rozumie dostownie, tj. nie wylacza z niej dziewczat;
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— nauczanie zyskuje tez ugruntowanie (guasi-)naukowe: dokonuja-
cy metodycznych wiwisekeji Rodin praktykuje ,,pedagogike i ana-
tomie” (Delon, 1995a, s. 11; Delon, 1995c, s. 1184), a chemik
Almani prowadzi metodyczne doswiadczenia; Sade to wigc ,,uczo-
ny-empiryk”, ktéry skrzetnie ,zapisuje doswiadczenia i ekspery-
menty” (Ulicka, 1986, s. 147);

— walor dydaktyczny ma tez konstrukcja badz powiesciowych scen:
lekcje udzielane przez libertynéw miodziezy (Sodoma) i Justy-
nie (Justyna i La Nouvelle Justine), badz dziel: edukacja panien de
Franval (Eugenia de Franval) i de Mistival (Filozofia w buduarze)
jest wrecz ,inicjacja’ (André, 1979, s. 97) ,w antycznym sensie”
(Belaval, 1976, s. 11);

— walor tradycyjnie dydaktyczny majg podréze Aliny i Valcoura oraz
Leonory i Sainville’a (Aline et Valcour), a takze wedréwki Julietty
i Justyny (La Nouvelle Justine, Histoire de Juliette), Sade bowiem
podkresla, ze ,wszystkie $wiatte umysty potwierdza, iz ta niezbed-
na wiedza [o cztowieku] zdobywana jest nie inaczej, jak tylko przez
doswiadczenie niedoli i podrézowanie” (Sade, 2003b, s. 350-351);

— Markiz wreszcie expressis verbis formuluje deklaracje co do inten-
¢ji swych dziel, méwiac m.in.: ,pouczy¢ i przyczynié si¢ do popra-
wy obyczajéw — oto jest jedyny sens tej opowiesci” (Sade, 1971,
s. 174), ,chodzi o edukacj¢” (Sade, 1998a, s. 9).

Szczegblnie za$ nalezy podkresli¢c kompleksowy walor ksztalce-
nia, wrecz modelowo realizowany w edukacji Eugenii de Mistival
(Filozofia w buduarze). Oto libertyni prowadza edukacje w sposéb
metodyczny, uwzgledniajacy ,przejscie od teorii do prakeyki”, co po-
zwoli ,,demonstrowaé to, o czym bedziemy rozprawia¢”, a nieod-
zownie ,po praktyce powinna nastapi¢ teoria, to wilasciwy sposéb
na uczynienie z niej uczennicy doskonalej” (Sade, 1998a, s. 44, 9,
19, 110). Nauka musi by¢ pelna, totez nalezy ,udzieli¢ doktadnych
lekeji” i nauczy¢ ,wszystkiego, co powinna wiedzie¢ panienka w jej
wieku” (Sade, 1998a, s. 86, 74), wlacznie z ,lekcja anatomii” (Car-
ter, 1978, s. 219) i ,stownictwa” (Delon, 1998b, s. 25). Od teo-
rii do praktyki, czyli od ,konferencji” z cérka (Sade, 1971, s. 179,
184), wykladéw wypleniajacych zasady moralne i religijne, do ak-
téw kazirodztwa przechodzi tez hrabia de Franval (Eugenia de Fran-
val). Chwile orgiastycznych uniesieri s3 natychmiast teoretyzowane
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(gt. Histoire de Juliette), a zaprawione refleksjq libertyniskie opowie-
$ci — od razu praktycznie egzemplifikowane (gt. Sodoma).

Optyke taka potwierdza tez wydobycie jednej z osiowych intencji
pisarstwa Sade’a (Scisle zreszta w duchu epoki): walki z przesagdami.

Skoro przesady wystepuja nieuchronnie, skoro wigc z koniecznoscig istnie-
je wychowanie [...], przed filozofem staje takie oto zadanie: zwalczy¢ prze-
sady (Han, Valla,1972, s. 113).

Totez w przekonaniu, ze wiedza pozwoli si¢ przekona¢ o ,glupo-
cie [...] odrazajacych dogmatéw”, w reakeji na ,prostackie przesa-
dy” Markiz uznaje niekiedy, iz nawet ofierze ,trzeba wylozy¢ [...]
filozofi¢” (Sade, 2004, s. 288, 273). Juz sama pasja demistyfikator-
ska — libertyn nie zadowala si¢ obiegowymi prawdami, lecz stawia
krytyczne pytania o wszelki autorytet, zasad¢ czy warto$¢ — stano-
wi dostateczng motywacj¢ dla edukacyjnych poczynani. A poniewaz

Llibertyn posiada niespozyta energi¢ perswazyjng’ (Thomas, 1978,

s. 90), to powiesciowi bohaterowie:

— pouczaja, przekonuja, formulujg przepisy, kodeksy i prawa, wy-
glaszaja tyrady, wlacznie z krytycznym wykladem na temat edu-
kacji mlodych dziewczat: ,nic w $wiecie tak mnie nie zadzi-
wia, jak edukacja moralna, jaka otrzymujg mlode dziewczeta”
(Sade, 1998b, s. 234) i uwagami o edukacji mlodych chlopcéw
(Sade, 1986, s. 159);

— wprost podejmuja si¢ roli dydaktykéw: ,,sam bede jej wychowaw-
cg’ (Sade, 1971, s. 178), ,wezmg na siebie edukacj¢” (Sade, 1998b,
s. 185); okreslaja program poczynan edukacyjnych: ,oswoimy te
sliczng gléwke z wszelkimi zasadami najbardziej nieokielznanej roz-
pusty, [...] nasycimy ja naszg filozofia, wpoimy jej nasze pragnienia”
(Sade, 19984, s. 9); stawiaja ,,zadania wychowawcze” (Carter, 1978,
s. 218): posiadajac ,wystarczajacy zaséb wiedzy filozoficznej, kté-
rej nam potrzeba dla twego wyksztalcenia”, ,zajmijmy si¢ wylacznie
edukacja tej drogiej dziewczyny” (Sade, 1998a, s. 14, 22);

—sami pisza dziela majace oddzialywaé¢ pedagogicznie: Curval,
de Lernos (Sodoma), Dolmancé postuluja zezwolenie na ,druko-
wanie najbardziej ateistycznych ksigzek” i cheg rozpisa¢ ,konkurs
na dzielo, ktére by najlepiej moglo oswieci¢ Europejczykéw w tym
tak waznym wzgledzie” (Sade, 1997, s. 210), Belmor twierdzi,
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ze nalezy ,mnozy¢, udostgpniaé, upowszechniaé, oglaszaé pisma
propagujace niedowiarstwo” (Sade, 1998b, s. 627), a Sade wprost
uzasadnia publikowanie dziel libertyniskich i niemoralnych (Sade,
2003b, s. 358-359);

— budujg Zozone metafizyczne systemy i je wykladaja, jak np. pa-
piez, Saint-Fond (Histoire de Juliette), niekiedy wiedzg wpajaja tak-
ze swym kompanom (Sade, 2004, s. 99);

— pelnig role przewodnikéw duchowych (mistrzéw) dla mlodszych
wiekiem i stazem libertynéw: gléwnie Delbéne, Clairwil, Noirceu-
il (Hisroire de Juliette), de Saint-Ange, Dolmancé (Filozofia w bu-
duarze), a do nauki garna si¢ takze sami uczniowie, m.in. Eugenia
de Franval, Eugenia de Mistival, Julietta, Eufrozyna;

— nadzorujg funkcjonowanie zbiorowosci (Sarmiento w Aline), orga-
nizujg ja (Zamé w Aline) lub projektuja (Dolmancé we Francuzach).

Edukacyjny charakter ma tez sam sposéb pisania Markiza op-
arty na powtdrzeniu: argumentéw, dowoddéw, opowiadanych histo-
rii itd. — niczym w procesie uczenia si¢ na pamie¢ albo przy daze-
niu do przekonania adwersarza do wlasnych pogladéw. I wlasnie to
»=upodobanie do powtdrzenia jest by¢ moze jednym z przejawéw po-
wolania pedagogicznego pisarza” (Didier, 1976, s. 198-199).

Same za$ historie powiesciowych bohateréw ,,staja si¢ obszernymi
cyklami edukacji, ktére mozna czyta¢ jak Emila Rousseau i podczas
ktérych Sade, podobnie jak Rousseau w odniesieniu do Emila, skru-
pulatnie odnotowuje postepy uczniéw, to, czego si¢ nauczyli (my-
$le¢, robi¢, przekraczad), co jeszcze zostaje im do nauczenia, niekiedy
«niepowodzenia», a zwlaszcza sukcesy, ale réwniez ich mistrzéw, wy-
prébowanych libertynéw-filozoféw, prawdziwe méwiace encyklope-
die mysli O$wiecenia” (Tourné, 1972, s. 82).

Mozna by uzna¢, ze uklad ,nauczyciel — uczent”, wyznaczajac pod-
stawowg relacje pomiedzy bohaterami dziel Sade’a, jest u niego pew-
na staly (Thomas, 1978, s. 92), totez u Markiza wyst¢puje nie tylko
~instancja dydaktyczna” (Mengue, 1996, s. 17), lecz wrecz swego ro-
dzaju ,fantazmat szkolny” (Didier, 1976, s. 196), ,obsesja [...] ta-
rantuli pedagogicznej” (Blanc, 1972, s. 305), ,maniakalny dydak-
tyzm” (Hénaft, 1978, s. 67). W najszerszym wymiarze dziela Markiza
»chodzi przeciez o spoleczno$¢ edukacyjna, lub, scislej rzecz ujmu-
jac, o spoteczno$é-szkole (a nawet o spoteczno$é-internat)” (Barthes,
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1996, s. 28). Pisarstwo to przeniknigte jest ideg metodycznego (dy-
daktycznego) fadu i przynajmniej w sensie niejako ,,formalnym” wy-
czerpuje zasadnicze znamiona literatury edukacyjne;.

W sensie za$ ogdlniejszym, jesli Sade buduje encyklopedi¢ bada-
nego przedmiotu (ewidencja, klasyfikacja, opis, analiza — przy wrecz
maniakalnym uporzadkowaniu), a wigc ujmuje ja niejako w duchu
poznawczo-edukacyjnym (w ,wieku $wiatta” wiedza bowiem z defi-
nicji przeklada si¢ na jej upowszechnianie), to trudno nie dopatry-
wac si¢ u niego intencji pedagogicznych. Komentatorzy pism Sade’a
wielokrotnie wigc podkreslaja ich edukacyjny charakter: Markiz
~podziela tak typowa dla O$wiecenia wiar¢ w pedagogic” (Rowiriski,
1984, 5. 79), ,wierzy w edukacj¢” (Matuszewski, 1997, s. 10), Euge-
nia de Franval oraz Filozofia w buduarze ,stanowig ostatnie pedago-
giczne utopie wieku, ktdry tyle ich liczyt” (Delon, 1995b, s. 14), So-
doma nalezy do ducha dydaktycznego (Neboit, 1972, s. 70), Justyna
to roman d apprentissage problématique, w ktérym Sade buduje ztozo-
na ,strategie retoryczng , doswiadczenia za$ bohaterki stuzg ,,zbudo-
waniu czytelnika” (Kehres, 2001, s. 81 i n, 13, 12), do tego samego
rodzaju nalezy Julietta (Delon, 1998a, s. 1366), a Markiz formutu-
je ,zasady funkcjonowania pedagogiki libertynizmu” (Roger, 1976,
s. 76), ,pedagogiki filozoficznej” (Goulemot, 1983, s. 119), wrecz
jej etapy: ,,od zera do boskosci” (Garbouj, 1980, s. 221). I nawet or-
gia to dlan nic innego, jak ,,psychoterapia grupowa” (Neboit, 1972,
s. 90). W sumie dzielo Sade’a nalezy do typu genre didactique (Men-
gue, 1996, s. 19).

Watpliwosci moze natomiast budzi¢ to, ze uwagi Sade’a o ,,wy-
chowaniu [...] sa niezliczone, a zwlaszcza czgsto sprzeczne, gdyz
wlozone zostaja w usta bardzo réznych postaci” (Favre, 1967, s. 5).
W kewstii edukacji nie mamy wigc u niego koherentnego zestawu
przekonani. Czy zatem powiesciowa pedagogika jest tylko chwytem
retorycznym?





