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WSTEP

W. Strozewski okresla cel cztowieka jako ideg cztowieczenstwa (humani-
tas), ktéra znana byla juz w starozytnosci. Pisze o niej tak: ,,Wszedzie tam,
gdzie mowimy: «prawdziwy czlowiek», myslimy naprawde o czlowieku,
ktory zrealizowal swe czlowieczenstwo™!. Zrealizowaé swoje cztowieczen-
stwo oznacza by¢ cztowiekiem spetnionym w zyciu. Takim miejscem dla
wychowanka, w ktérym istnieje mozliwo$¢ poznania siebie, jest przestrzen
wychowania rozumiana jako szansa otrzymania w niej najlepszej propozycji
na realizowanie wlasnego cztowieczenstwa.

Analizujac toczace si¢ od wielu lat dyskusje na temat wychowania i oce-
niajac aktualny jego stan, np. z racji postgpujacych procesow globalizacji, skton-
ni jestesmy mowic o kryzysie wspolczesnego wychowania. Kazdy za$ kryzys
w swej istocie jest zawsze kryzysem prawdy?. Ukazuje dana rzeczywisto$é
w krzywym zwierciadle, narusza jej pierwotny ksztalt i forme, pozbawia bla-
sku jej istnienie, a tym samym odbiera jej niepowtarzalny wymiar. Kryzys
w wychowaniu dotyka dwdch osdb: wychowanka i wychowawce. Wychowan-
ka naraza na deformacje jego osoby, a prace wychowawcy ogranicza jedynie
do wykonywania przez niego zawodu. Co wigcej, sytuacja kryzysu sprawia,
ze wychowanie nie jest uyymowane w optyce osobowej, a jego role okresla si¢
jako formacje¢ wychowanka dostosowana do obowiazujacych w danym spote-
czenstwie modeli zycia, ideologii czy systemu spotecznego. Wychowanie prze-
staje by¢ wowczas rzeczywista odpowiedzia na to, kim jest cztowiek?.

Dramaturgia zaistnialej sytuacji musi ustapic¢ miejsca przestrzeni reflek-
sji, dzigki ktorej mozliwe jest ponowne wcezytanie si¢ w istotg wychowania.
Jego pierwotne rozumienie wskazuje na istniejaca w nim relacje: mistrz —
uczen. Dla wielu by¢ moze taka relacja to zamknigta przesztos¢, ktorej nie da

'W. Strozewski, W kregu wartosci, Krakow 1992, s. 37.

2 Por. T. Gadacz, Prawda w ,,nowym mysleniu” Franza Rosenzweiga, w: B. Baran,
T. Gadacz, J. Tischner (red.), Rozum i stowo. Eseje dialogiczne, Krakow 1988, s. 85.

3 Por. K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej.
Studium sytuacji wychowawczej, Krakoéw 2003, s. 9.
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sig odtworzy¢ 1 zaadaptowac do realiow wyznaczanych przez wspotczesnosé.
Taki spos6b rozumowania wydaje si¢ jednak btednym, bo pozbawia nadziei
oraz odwagi tych, ktorzy wychowanie drugiego chca postrzegac jako stuzbg.
Dla przeciwwagi nalezy postawi¢ dos¢ $miata hipotezg: tylko w relacji mistrz
— uczen pozbawia si¢ wychowanka pozostawania na rozdrozu wobec wila-
snego rozwoju i otwiera przed nim horyzont prawdziwego wychowania, czyli
takiego, ktore umozliwia rozwdj jego cztowieczenstwa*. Postulat ten winien
by¢ realizowany w dziele wychowania, tzn. w okreslonej pedagogii®, ktora
umozliwia wspolna wedrowke wychowawcy i wychowanka ku ,,prawdzie,
dobru i picknu™s.

Autorce niniejszej pracy towarzyszy zamiar ukazania takiej pedagogii,
ktora bylaby uniwersalnym i ponadczasowym modelem dla wspotczesnego
wychowania. Wybor ten dotyczy pedagogii ewangelicznej, czyli pedagogii
realizowanej przez Jezusa wobec kazdego cztowieka. Jakie widzimy uzasad-
nienie tego wyboru?

1. CEL I PRZEDMIOT PRACY

W szukaniu modelu pedagogii w postgpowaniu wychowawczym Jezusa nie
zmierzamy w kierunku normowania praktyki. Celem naszych badan jest
odzyskanie (wyprowadzenie) tkwigcego w przekazie biblijnym (doktadniej
w wybranych perykopach ewangelicznych) modelu pedagogii, modelu, kto-
ry bytby adekwatny do dziatalnos$ci pedagogicznej Jezusa przedstawionej na
kartach Ewangelii.

Przedmiotem badan w niniejszych rozwazaniach sg cztery teksty ewan-
geliczne: ,,Bogaty mtodzieniec” (Mt 19, 16-22); ,,Powotanie pierwszych
uczniow” (Mk 1, 16-20); ,,Uczniowie z Emaus” (Lk 24, 13-35) oraz ,,Nie-
wiasta cudzotozna” (J 8, 1-11). Dochodzenie do rozumienia fenomenu wy-
chowania zawartego w tych tekstach jest procesem zmudnym i monotonnym.
Polega on na odkrywaniu poszczegdlnych ,,warstw” tych tekstow w celu
dotarcia do ich istoty, do ich pierwotnego sensu. Ogoélna strukturg analizy
tych perykop wyznaczaja dwa etapy: nadanie adekwatnego do tresci peryko-

4 Por. L. Giussani, Wychowanie jako wprowadzenie w pelnie rzeczywistosci, w: A. Rynio
(red.), Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola 1999, s. 109.

5 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspdlczesnej pedagogiki, Warszawa 2001, s. 26.

¢ T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0sob, ,,Znak” 1991, nr 3, s. 62.
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pY jej pedagogicznego tytutu oraz podziat perykopy na kilka cz¢sci, w zalez-

nosci od wylaniajacych si¢ w niej momentow pedagogicznych. Gdy chodzi

natomiast 0 wewngtrzna strukturg analizy, trzeba by¢ wiernym podstawowej
zasadzie, aby tekst sam do nas przemawial. Dlatego w postgpowaniu ba-
dawczym we wszystkich perykopach przyjelismy jednakowy schemat:

a) wnikliwa lektura fragmentu perykopy (odkrywanie fenomendéw i nada-
wanie im nowych sensow, czyli ujawnianie ich istoty, skierowuje nas do
ich naturalnego dos§wiadczenia).

b) odkrywanie sensu jawiacych si¢ fenomenow prowadzi do ukazania ich
w wymiarze obiektywnym i pedagogicznym. Ujawnienie tych fenome-
noéw, jak pisze K. Ablewicz, nalezy pokaza¢ ,,w wymiarze obiektywnym
ogodlnoludzkim i pozaludzkim, jak i pedagogicznym oraz indywidualnym.
Nie mozna tez zapominac, ze ostatecznie — w odniesieniu osobowym —
i osobistym sens czegos jest przede wszystkim sensem czyims™”.
Gloéwny problem badawczy pracy ujeliSmy w postaci pytania: Jaka jest

istota, sens, cele i charakter dzialan wychowawczych pedagogii zawartej

w przekazie biblijnym na podstawie analizy fenomenologiczno-herme-

neutycznej tekstow ewangelicznych?

Problem glowny staralismy si¢ doprecyzowa¢ (uzupetnic) nastepujacymi
pytaniami:

a) Jaki obraz cztowieka zapisany jest w analizowanych perykopach (kim dla
Jezusa jest cztowiek)?

b) Jakie relacje zachodza w spotkaniach Jezusa z drugim cztowiekiem?

c) Jaki charakter majq dzialania wychowawcze Jezusa wystgpujace w ra-
mach mozliwych do wyodrebnienia sytuacji wychowawczych z poszcze-
golnych perykop?

Poszukiwanie odpowiedzi na te oraz im podobne pytania skierowato nas

w strong do$wiadczenia cztowieka — osoby 1 odkrywania w nim jego sensu

podstawowego, pierwotnego 1 fundamentalnego.

2. METODY BADAN

Dla realizacji celu pracy dokonali$my wyboru badan jakosciowych, dzigki
ktorym poprzez intelektualne poszukiwanie zrozumienia i sensu wychowa-

7K. Ablewicz, Cierpienie warunkiem wzrostu? Rozwazania nad sensem bolesnosci zycia
w wymiarze pedagogicznym, ZNUJ(Pd) 1996, z. 25, s. 52.
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nia mozna pytac o jego istot¢. Badania przeprowadzili$my metoda fenome-
nologiczno-hermeneutyczna, ktoéra za podstawe przyjmuje rozumienie i in-
terpretacje®. Jednak takie uzasadnienie wyboru metod, sprowadzajace si¢
wylacznie do stwierdzenia ich przynaleznosci do badan jakosciowych, byto-
by niematym uproszczeniem. Obszar naszej refleksji musiat obja¢ nieco szer-
szy kontekst pedagogiczny, dzigki ktoremu dokonany przez nas wybor mogt
otrzymac swoje wigksze uzasadnienie.

Z jednej strony dotyczy to szkicowego przedstawienia dylematow wspot-
czesnej pedagogiki, z drugiej podjgcia proby ich przezwycigzania. Pomocne
okaza¢ si¢ moze ujecie tej sprawy przedstawione przez J. Gniteckiego w je-
go ksiazce Elementy metodologii badan w pedagogice hermeneutycznej. Za
podstawowy dylemat wspolczesnej pedagogiki autor uwaza fakt, ze nie uda-
to sig jej stworzy¢ lepszego czlowieka i lepszego $wiata. Wérod czynnikow
hamujacych w pedagogice realizacj¢ owych celoéw wymienia si¢ m.in.: nie-
skuteczno$¢ rewolucyjnych i ewolucyjnych sposobow naprawy cztowieka
i $wiata, zachwianie ciaglosci tradycji spoteczno-kulturowej, dramatyczne
porazki cybernetyczno-technokratycznej wizji rozwoju czlowieka. Jest to
sytuacja, jak zaznacza J. Gnitecki, nie tylko krajow Europy Zachodniej, ale
takze Polski. Dlatego pedagogika jeszcze raz, ale w innym kontekscie, po-
winna postawi¢ sobie trzy podstawowe pytania: kim jest cztowiek, kim ma
by¢ cztowiek i kim si¢ cztowiek staje pod wptywem pedagogicznego dziata-
nia? Propozycja wyjscia z tego impasu jest odczytanie na nowo przez peda-
gogike istoty natury ludzkiej, sensu jej istnienia, tresci zycia i kierunkoéw
dalszego rozwoju’. Wypehienie tak wzniostego zadania jest mozliwe w ba-
daniu rzeczywistosci wychowania metoda fenomenologiczna i hermeneutycz-
na. Tego rodzaju badania upowazniaja bowiem badacza do korzystania z wiel-
kiego dorobku innych dziedzin naukowych o podbudowie filozoficznej,
takich jak: psychologia humanistyczna, filozofia dialogu, filozofia persona-
listyczna ze szczegdlnym uwzglednieniem personalizmu chrzescijanskiego.

8 Por. S. Palka, Metodologiczne aspekty uprawiania pedagogiki, w: S. Palka (red.), Orien-
tacje w metodologii badan pedagogicznych, Krakow 1998, s. 12.

® Zob. J. Gnitecki, Elementy metodologii badan w pedagogice hermeneutycznej, Zielona
Goéra 1996, s. 4-7.
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USTALENIA MODELU PEDAGOGII

Chcac zanalizowac i zaprezentowaé model pedagogii zawartej w przekazie
biblijnym, trzeba rozpocza¢ od przemyslen teoretycznych, ktdre beda stano-
wi¢ pewien fundament dla calo$ci rozwazan, a zarazem stworza podstawe do
wlasciwego rozumienia poje¢ pedagogicznych w relacji do poje¢ wystepuja-
cych w analizie perykop biblijnych.

Zacznijmy od sprawy podstawowej, mianowicie od ustalenia wlasciwych
poje¢ modelu pedagogii Jezusa zapisanego na kartach Ewangelii. W pierw-
szej kolejnosci przedstawimy pojeciowe i kategorialne elementy modelu pe-
dagogii, nastgpnie zdefiniujemy pojecie model, adekwatnos$¢ i adekwatny
model pedagogii, jak réwniez wskazemy na biblijne zrodta pedagogii staro-
testamentalnej jako bezposrednie wprowadzenie w interesujaca nas pedago-
gie Jezusa.

1.1. PEDAGOGIA A PEDAGOGIKA

Pedagogia jest podstawowym terminem wyznaczajacym przewodnig lini¢
calej pracy. Stanowi ona rownocze$nie obszar badan pedagogicznych, ktory
zmusza do szukania podstaw i zwiazkow z ta wlasnie dziedzina wiedzy, do
ktorej przynalezy, w ktorej si¢ zawiera. Dlatego przedmiotem naszych roz-
wazan bedzie najpierw szukanie wlasciwych drog w celu uzyskania odpo-
wiedzi na pytania: czym jest pedagogia i pedagogika, i w jakiej relacji pozo-
staja one wzgledem siebie nawzajem. Wymaga to najpierw wyjasnienia wpro-
wadzonej dystynkcji pomigdzy tymi dwoma terminami.

Zaraz na wstegpie trzeba powiedzieé, ze zakresu znaczeniowego pojeé pe-
dagogia i pedagogika nie daje si¢ tatwo precyzyjnie okresli¢. Z jednej strony
intuicyjnie rozrdznia si¢ te terminy, a z drugiej stosuje si¢ je zamiennie z tym
przeswiadczeniem, ze pedagogika jest pojeciem szerszym od pedagogii.
Autorzy Encyklopedii pedagogicznej opublikowanej w roku 1993 podaja
wspolny zrodlostow obydwu pojeé: ,,Nazwa pedagogika lub pedagogia po-
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chodzi z jezyka greckiego i oznacza czynno$¢ wychowywania dzieci (gr. pa-
is — chlopiec, dziecko; ago — prowadzg). Etymologia ta jest wazna, poniewaz
wskazuje, iz pierwotnie pedagogika nie miata charakteru nauki (....)"".

W polskiej literaturze pedagogicznej funkcjonuja oba omawiane pojgcia:
pedagogia i pedagogika, i stosuje si¢ je dla okreslenia przestrzeni edukacyj-
no-pedagogicznej. Zauwaza si¢ jednak wiele rozbieznosci w rozumieniu tych
pojec. W literaturze trudno doszukaé si¢ precyzyjnych okreslen: innego dla
dziatalnosci wychowaweczej, a innego dla nauki o wychowaniu. Jezyk an-
gielski przyjat okreslenie education dla tych obydwu rzeczywistosci. Nato-
miast inne jezyki europejskie rozrézniaty wychowanie od refleksji nad wy-
chowaniem (nauki o wychowaniu). Dla przyktadu jezyki romanskie wyko-
rzystaly tu facinski termin educatio na okreslenie wychowania (fr. éducation),
rezerwujac stowo greckie na okreslenie pedagogiki (fr. pédagogie, wt. peda-
gogia). To zréznicowanie utrzymuje tez jezyk niemiecki, uzywajac stow
Erziehung (wychowanie) i Pddagogik (pedagogika)?. Dla wyjasnienia wpro-
wadzonej dystynkcji pedagogia a pedagogika koniecznie trzeba zaprezento-
wac wybrane definicje i stanowiska znaczacych pedagogdéw zajmujacych si¢
omawiang przez nas kwestia.

Literatura pedagogiczna marginalnie zajmuje si¢ definiowaniem terminu
pedagogia. Do XIX wieku na oznaczenie wychowania dzieci postugiwano
sie wylacznie terminem pedagogia®. Zaprezentujemy kilka reprezentatyw-
nych stanowisk wspotczesnych pedagogdw, ktorzy dokonali proby okresle-

' B. Suchodolski, Pedagogika, w: W. Pomykato (red.), Encyklopedia pedagogiczna, War-
szawa 1993, s. 535; por. J. Bricout, Pédagogie, w: J. Bricout (red.), Dictionnaire pratique des
connaissances religieuses, Paris 1927, k. 423; por. J. A. Béno, Pedagogika, przekt. Z. Zalew-
ski, J. Slepowroﬁski, Warszawa 1996, s. 7.

2 Por. B. Suchodolski, Pedagogika, s. 535.

3 Por. tamze, s. 536. My$lenie pedagogiczne istniato od dawna, od poczatku dziejow ludz-
kosci. Za egzempllifikacjg tego stwierdzenia moze postuzy¢é wypowiedz S. Kunowskiego,
ktory przywoluje kilka znaczacych przyktadow, gdzie na przestrzeni wiekow obecna byta
problematyka pedagogiczna. Wsr6d nich wylicza on m.in.: sofistow; filozofow greckich z Pla-
tonem, Arystotelesem i Epikurem na czele, ktorzy poglady na sprawg wychowania wyrazali
przy pomocy swoich zatozen filozoficznych; chrzescijanstwo z wlasnymi zasadami wycho-
wania opartymi na wiedzy religijnej; XVI-wieczny protestantyzm wywolujacy fale mysli pe-
dagogicznej w postaci traktatow humanistow bronigcych lub krytykujacych wychowanie ka-
tolickie; a takze okres O$wiecenia z jego stynnymi myslami o wychowaniu zawartymi w po-
wiesci Jeana Jacquesa Rousseau pt. Emil czyli traktat o wychowaniu (1762). Tak wige do XIX
wieku funkcjonowato pojecie pedagogia. Dopiero charakter nauki nadat pedagogice z poczat-
kiem XIX wieku niemiecki uczony Johann Friedrich Herbart, odrywajac ja w ten sposob od
filozofii (S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, s. 35).
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nia terminu pedagogia. W Leksykonie PWN. Pedagogika pedagogi¢ ujmuje
si¢ jako ,,zesp6t srodkow i metod wychowawczych stosowanych przez na-
uczycieli; pojecie pedagogii odnosi sig¢ do praktycznej «sztuki wychowaniay
(...). Pojecie pedagogii odnosi si¢ takze do paradygmatu edukacyjnego, kto-
ry moze przybiera¢ posta¢ doktryny pedagogicznej, ideologii edukacyjnej
badz ukrytego programu wychowawczego (np. szkoty)*. Nalezy podkresli¢,
ze w tej definicji wystepuja az trzy znaczenia pedagogii. Po pierwsze, jest
to zespot srodkow i metod wychowawczych stosowanych przez nauczycieli.
Po drugie, pedagogia stanowi praktyczng sztuke wychowania. I po trzecie,
uwaza si¢ ja za paradygmat edukacyjny przejawiajacy si¢ w doktrynie peda-
gogicznej, ideologii edukacyjnej czy w programie wychowawczym szkoty.
Wymienione wyzej trzy rdzne desygnaty terminu pedagogia (i to w jednym
okresleniu) stwarzaja pewna niejasnosc¢, brak precyzji, a nawet i pewne za-
mieszanie w kwestii adekwatnego okreslenia pojgcia pedagogia.

Warto zwréci¢ uwagg na definicj¢ pedagogii autorstwa S. Michatowskie-
go. Wazna czynnoscig pomocna w odpowiedzi na pytanie o istotg pedagogii,
wedlug niego jest poszukiwanie nowego paradygmatu dla celéw edukacyj-
nych, ktory mialby charakter catosciowy. Jak pisze autor: ,,By¢ moze tg rolg
porzadkujaca 1 wytyczajaca tworcze myslenie o cztowieku i otaczajacym
$wiecie spelni na nowo pedagogia integralna rozumiana jako cato$ciowy
obszar rozwazan nad edukacja w swietle uniwersalnych warto$ci wypraco-
wanych w toku cywilizacji dziejow’”. I dodaje: ,,Podstawowym zatozeniem
tak pojmowanej pedagogii jest rozpatrywanie wszelkich zabiegdw i proce-
sow wychowawczych w §cistym powiazaniu z caloksztaltem rzeczywistosci
uwzgledniajac aspekty psychologiczne, energetyczne i duchowe™. S. Micha-
towski opowiada si¢ wigc za potrzeba stosowania pojgcia pedagogia inte-
gralna. Natomiast Z. Kwiecinski prezentuje swoj poglad piszac: ,,Uzywamy
tu stowa «pedagogia» na oznaczenie catkowitego obszaru refleksji o eduka-
cji 1 praktyki edukacyjnej zarazem. Przytaczamy sig tu do takiego postugi-
wania si¢ tym slowem, ktdre nadaje mu najszerszy zakres, gdyz shuzy do
nazywania facznie pewnego typu myslenia, badan i praktyk edukacyjnych”’.

4 Pedagogia, w: B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa
2000, s. 144; por. Pedagogia, w: W. Kopalinski (red.), Sfownik wyrazéw obcych, Warszawa
1997, s. 840.

5 S. Michatowski, W strone pedagogiki integralnej, w: F. Adamski (red.), Poza kryzysem
tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, Krakow 1993, s. 147.

¢ Tamze, s. 149.

7 Z. Kwiecinski, Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwattownej zmiany
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,Pedagogia — wedlug S. Kunowskiego — to dzieto wychowywania, ze-
spot czynnosci i umiejetnosci wychowawczych™®, Jak twierdzi autor, termi-
nem tym okresla si¢ pedagogie domowa, szkolna, Kosciota, a uzupetniajac
mozna dodac¢ takze np. pedagogie ignacjanska’. Istota kazdej pedagogii wska-
zuje na czlowieka, na to, co w nim podstawowe. Dlatego pytajac o pedago-
gi¢ pytamy o jej fundament, czyli o obraz cztowieka w jego pelnym znacze-
niu'®. Sprawa wiec pedagogii staje si¢ koncepcja cztowieka, ktora w prakty-
ce ma wytycza¢ odpowiednie drogi pomocy konkretnemu cztowiekowi
w realizowaniu jego pelni czlowieczenstwa.

Drugim terminem domagajacym si¢ swego wyjasnienia jest pedagogika.
W cytowanej wyzej Encyklopedii pedagogicznej czytamy: ,,Pedagogika jest
to nauka o wychowaniu. Odpowiedz taka (...) $wiadczy o przyjgciu zatoze-
nia, iz zachodzi zasadnicza réznica migdzy wychowaniem, jako okreslona
rzeczywisto$cia i poznawaniem tej rzeczywistosci”!!. W sposob bardziej do-
ktadny definiuje pojecie pedagogiki W. Okon: ,,Pedagogika (gr. paidagogi-
ke) jest nauka o wychowaniu, ktorej przedmiotem jest dziatalnos¢ wycho-
wawcza, majaca na celu wyposazenie calego spoteczenstwa — a przede wszyst-
kim mtodego pokolenia — w wiedzg, sprawnos$ci ogdlne i zawodowe,
zainteresowania, systemy wartosci, postawy i przekonania oraz przysposo-
bienie do oddzialywania na wlasny rozw¢;”'2. W. Okon kladzie zatem moc-
ny akcent na zadania stojace przed dziatalnoscia wychowawcza. Podobne
stanowisko w interesujacej nas kwestii odkrywamy w definicji pedagogiki
jako nauki zamieszczonej w Trésor de la langue francaise. Dictionnaire de
la langue du XIX et du XX siecle: ,,Pedagogika to nauka o wychowaniu zaj-
mujaca si¢ problemami dotyczacymi catkowitego rozwoju (fizycznego, inte-
lektualnego, moralnego, duchowego) mtodego cztowieka”"®. Z kolei E. So-
bol pisze krotko, ze pedagogika jest nauka o wychowaniu i nauczaniu oraz

spotecznej, w: Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Ku pedagogii pogranicza, Torun 1990,
s. 9.

8 S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, s. 26.

? Pedagogia ignacjanska, inaczej ignacjanski model wychowania, realizowana jest w szko-
fach jezuickich na calym $wiecie. Opracowywaniem zasad nauczania i wychowania wedtug
tego modelu zajmuje si¢ Migdzynarodowa Komisja ds. Jezuickiego Wychowania (ICAJE).

10Zob. J. van der Vloet, Obraz czlowieka jako fundament pedagogii, w: A. Rynio (red.),
Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane, Stalowa Wola 1999, s. 37-57.

' B. Suchodolski, Pedagogika, s. 535.

12 Pedagogika, w: W. Okon (red.), Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 285.

13 Pédagogie, w: P. Imbs (red.), Trésor de la langue frangaise. Dictionnaire de la langue
du XIX et du XX siecle, t. X1I, Paris 1986, s.1251.
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dodaje, ze jest nauka Swiadomej i celowej dziatalnoSci wychowawczej'.
Akcentuje zatem znaczenie Swiadomego i celowego podejscia do dziatalno-
$ci wychowawczej. Analogiczng definicje (z uwzglednieniem ksztalcenia)
prezentuje Duden Deutsches Universalwérterbuch, ktory pedagogike okre-
$la jako ,,nauke o wychowaniu i ksztatceniu”'®>. W zawezonym nieco znacze-
niu o naturze pedagogiki mowia autorzy I/ nouovo Zingarelli. Vocabolario
della lingua italiana. Pedagogika ogranicza sig tutaj do teorii edukacji zmie-
rzajacej do okreslenia celoéw w procesie wychowania i sposobow najbardziej
przydatnych do realizacji tychze celow!®.

W literaturze zachodnioeuropejskiej natrafiamy na poglad, ze pedagogi-
ka definiowana jest jako sztuka, m.in. pedagogike ujmuje sig jako ,,sztuke
wychowania mlodych™'7; jest to ,,sztuka i wiedza, ktora zajmuje si¢ wycho-
waniem i nauczaniem dzieci”'®; a takze jako ,,sztuka nauczania i wychowa-
nia dzieci”?®. Pedagogike okresla sie tez jako metode i praktyke nauczania
stosowang szczegolnie jako przedmiot akademicki albo teoretyczny™.

Szczegodlnie waznymi dla naszych rozwazan nad okre$leniem pedagogiki
sa poglady S. Kunowskiego i S. Palki. Pierwszy definiuje pedagogike jako
nauke¢ o wychowaniu obejmujaca wszechstronny rozwoj cztowieka ijego
zycie od dziecinstwa i mtodos$ci po dojrzatos¢ i staro$¢*'. Zwraca zatem uwage
na bardzo szeroki zakres 1 wieloetapowos$¢ oddziatywan wychowania. Z ko-
lei element niejako wielowarstwowy i integracyjny pedagogiki akcentuje S.
Palka. Poszukujac tozsamosci wspotczesnej pedagogiki, tak formuluje jej
definicje: ,,Pedagogika jako nauka teoretyczna i praktyczna moze mie¢ szcze-
gblne znaczenie w integrowaniu poszukiwan badawczych réznych nauk
o cztowieku, jej rola bowiem nie ogranicza si¢ tylko do budowania teore-

4 Por. Pedagogika, w: E. Sobol (red.), Sfownik wyrazéw obcych, Warszawa 1997, s. 840.

15 Pddagogik, w: G. Drosdowski, W. Miiller, W. Scholze-Stubenrecht (red.), Duden Deut-
sches Universalwérterbuch, Mancheim-Leipzig-Wien-Ziirich 1996, s. 1113.

16 Por. Pedagogia, w: N. Zingarelli (red.), Il nouovo Zingarelli. Vocabolario della lingua
italiana, Bologna 1984, s. 1356.

17 Pédagogie, w: Dictionnaire encyclopédique, Paris 1977, s. 5012.

18 Pedagogia, w: Diccionario de la lengua espaiiola, Madrid 1989, s. 1184.

¥ Pedagogia, w: Diccionario de la lengua espaiiola, Madrid 1970, s. 995; por. W. Stro-
zewski, W kregu wartosci, s. 37.

2 Por. Pedagogy, w: J. Pearsall (red.), The New Oxford Dictionary of English, Oxford
1998, s. 1367.

2 Por. S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, s. 25 i 28; por. J. Bagrowicz,
Edukacja religijna wspélczesnej mlodziezy. Zrédla i cele, Torun 2000, s. 37.
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tycznej wiedzy, lecz rozszerzona jest na wazng spotecznie sferg oddziatywa-
nia na rozwoj cztowieka i wspomagania tego rozwoju’?.

Wezytujac si¢ w encyklopedyczne, leksykonowe czy stownikowe okresle-
nia pedagogiki nietrudno zauwazy¢, ze w kazdej z podawanych definicji kta-
dzie si¢ akcent na inny element omawianego pojecia. To roézne roztozenie ak-
centow powoduje, ze pedagogike mozna rozumie¢ jako nauke, wiedzg oraz
metodg. Ale przede wszystkim w tych definicjach podkresla si¢ stanowisko, ze
pedagogika jest nauka teoretyczna i praktyczna, bo przynosi wiedzg o wszech-
stronnej dziatalnosci wychowawczej i ksztatcacej na roznych etapach zycia
czlowieka.

Chcac sformutowac tytut: pedagogia a pedagogika, nalezy zapyta¢ o cha-
rakter relacji, jaka istnieje pomigdzy nimi. Pedagogia usituje zastosowac
w praktyce zdobycze wiedzy, ulatwiajace poznanie wychowanka oraz spo-
soby jego udoskonalenia. W takiej relacji pedagogika jest teoria dla pedago-
gii rozumiane;j jako sztuki®. B. Milerski i B. Sliwerski okreslaja pedagogike
jako ,teoretyczna i naukowa refleksje dotyczaca praktyki edukacyjnej”?,
a J.A. Béno moéwi, ze ,,pedagogia jest pedagogika w praktyce zyciowej .

Relacje pomiedzy pedagogia a pedagogika okresla takze S. Kunowski,
ktory uwaza, ze ,,pedagogika jest nauka, ktorej przedmiot stanowi sprawa
praktycznej pedagogii wszelkiego rodzaju (sztuki i techniki wychowania) czyli
wychowawczego prowadzenia dzieci, mlodziezy oraz oddziatywania na roz-
woj ludzi dorostych”. Nawiazujac zardwno do tego stanowiska, jak i wyzej
zaprezentowanej definicji pedagogii autorstwa S. Kunowskiego, S. Palka
podaje swoja definicj¢ pedagogii i okresla ja jako ,,obiekt penetracji poznaw-
czej zardbwno pedagoga teoretycznie zorientowanego, jak i pedagoga prak-
tycznie zorientowanego, przy czym tylko ten drugi ma intencjg stuzenia pe-
dagogii i jej formowania™?. Pojecie pedagogii w pracy przyjmujemy wia-
$nie za S. Palka.

22 S, Palka, Badania z pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, w: S. Palka (red.), Po-
granicza pedagogiki i nauk pomocniczych, Krakow 2004, s. 313; por. M. Stawowy, Pogranicze
nauk o zarzqdzaniu i pedagogiki — na przykladzie ewaluacji jakosci ksztatcenia w szkole wy-
zszej, w: S. Palka (red.), Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, Krakow 2004, s. 270.

2 Por. Stanowisko pedagogiczne Stanistawa Karpowicza, w: S. Wotoszyn (red.), Pedago-
gika i szkolnictwo w XIX stuleciu, t. 11, Kielce 1997, s. 627.

2 Pedagogia, w: B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, s. 144.

3 J. A. Béno, Pedagogika, s. 8.

26 S, Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, s. 261 27.

7S, Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Krakow 1999, s. 21.
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wielkiej postaci w historii psychologii, ktéra nie wypowiadataby si¢ na tematy
zwigzane z wychowaniem, ani tez takiego klasyka pedagogiki, w ktorego pracach
nie mozna by znalez¢ refleksji psychologicznych.



Bogdan Stankowski
WYCHOWANIE W DUCHU WIELOKULTUROWOSCI

seria: Studia Pedagogiczne
ss. 132, format 146x202 mm, cena det. 13.00 zt

Fakt wstapienia Polski w struktury europejskie konfrontuje srodowiska o§wiatowe
z problematyka imigracji, a co za tym idzie — z wielokulturowoscia. Ksigzka uka-
zuje sytuacje polskiej szkoty w konteks$cie edukacji europejskiej oraz wychowania
wielokulturowego. Autor przedstawia w niej stan przygotowania polskiej o§wiaty
do nowych wyzwan zwiazanych z wielokulturowos$cia i procesami imigracyjnymi,
wskazal na stan prawny w tym zakresie, omowit programy nauczania, przedstawit
stan podrgcznikow, a przede wszystkim — dzigki przeprowadzonym badaniom —
scharakteryzowat stan §wiadomosci oraz poziom przygotowania nauczycieli do or-
ganizowania procesu wychowania w duchu wielokulturowosci.
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